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Transicdo do ensino fundamental para o ensino médio integrado — um estudo de
caso no IFCE campus Canindé

Transition from elementary education to integrated high school —a case study at ifce campus Canindé

Raimundo Jackson Nogueira da Silva' & Béarbara Suellen Ferreira Rodrigues?

Resumo: A transicdo dos estudantes do ensino fundamental para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) integrada
ao ensino médio é um dos grandes desafios da educacdo contemporanea. Essa questdo, que emerge das reflexdes do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), estd intimamente ligada a vivéncia do
pesquisador na Educagdo Basica. O estudo busca compreender como se da a adaptacdo dos alunos da rede publica ao
ingressarem nos cursos técnicos integrados em Eletronica e Eventos no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE) Campus Canindé. A pesquisa, de natureza qualitativa e realizada em campo, utilizou
entrevistas com alunos e coordenadores como principal metodologia, com o objetivo de analisar o processo de transicdo
e integragdo dos estudantes. Por meio de uma andlise textual aprofundada, o estudo abordou questdes relacionadas ao
curriculo, a rotina escolar, e aos aspectos sociais, culturais e econdmicos que impactam essa experiéncia. Como parte dos
resultados, foi desenvolvido um manual de orientacéo intitulado “Chega pra ca no IF Canindé”, voltado a facilitar a
integracdo dos novos alunos e a promover uma transi¢éo educacional mais acolhedora. Além disso, a pesquisa destacou
o papel social essencial desempenhado pelo IFCE Campus Canindé na regido dos sertGes de Canindé. A instituicéo,
comprometida em garantir que as politicas de assisténcia estudantil alcancem seus alunos, enfrenta desafios como a
distancia e outras dificuldades identificadas no estudo. Essas iniciativas fortalecem a missdo do IFCE de contribuir para
a incluséo educacional e o desenvolvimento regional.

Palavras-chave: Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Ensino Médio Integrado. Transigdo Escolar. Ensino Fundamental.
Acolhimento.

Abstract: The transition of students from Elementary Education to Professional and Technological Education (EPT)
integrated with high school is one of the major challenges of contemporary education. This issue, emerging from the
reflections of the Graduate Program in Professional and Technological Education (ProfEPT), is closely linked to the
researcher's experience in basic education. The study aims to understand how public school students adapt when enrolling
in the integrated technical courses in Electronics and Events at the Federal Institute of Education, Science, and Technology
of Ceara (IFCE) Campus Canindé. The research, qualitative in nature and conducted in the field, utilized interviews with
students and coordinators as its main methodology to analyze the process of transition and integration. Through an in-
depth textual analysis, the study addressed issues related to the curriculum, school routine, and the social, cultural, and
economic aspects that influence this experience. As part of the results, a guidance manual titled "Welcome to IF Canindé"
was developed to facilitate the integration of new students and promote a more welcoming educational transition.
Additionally, the research highlighted the essential social role played by IFCE Campus Canindé in the Canindé hinterland
region. The institution, committed to ensuring that student assistance policies reach its students, faces challenges such as
distance and other difficulties identified in the study. These initiatives strengthen IFCE's mission to contribute to
educational inclusion and regional development.

Keywords: Professional and Technological Education. Integrated High School. School Transition. Elementary
Education. Welcoming.
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leva a uma gradual reestruturacdo da representa¢do social,
assim como dos individuos que fazem parte do contexto
socio-histdrico-cultural.

Shweder (1990) afirma que as tradi¢des culturais
e as praticas sociais expressam, transformam e permutam
a psique humana, por meio das formas de interaco entre
sujeito e objeto; eu e outro, psique e cultura, pessoa e
contexto, praticante e a pratica de viver juntos; trata-se de
uma atuacdo conjunta desses elementos que se constroem
mutuamente.

No ambiente escolar, é essencial estarmos cientes
dessas transformacgBes para que educadores, pais e a
sociedade possam orientar adequadamente o adolescente
e jovem durante esse processo, que sdo direcionados pelo
seu projeto de vida, aquilo que “almeja” e os caminhos a
serem trilhados, principalmente na etapa da juventude. Na
via académica, podemos considerar algumas etapas de
transicdo, sendo estas: 1° - Chegada na escola, 2° -
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, 3° - Ensino Fundamental — Anos Iniciais para o
Ensino Fundamental — Anos Finais, 4° - Ensino
Fundamental — Anos Finais para o Ensino Médio, 5°
Ensino médio para a Universidade. Essas transicGes,
muitas vezes, ndo sdo acompanhadas de uma devida
preparacdo do educando, o que pode gerar impactos nas
esferas académica e socioemocional dos mesmos, o que €
preconizado por Cunha, 2022:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Bésica (2013) apontam como um dos
problemas encontrados no ensino fundamental a
falta de articula¢do dele com a educagdo infantil
(etapa anterior) e o ensino médio (etapa
posterior), além de problemas na propria
articulagdo interna dos anos iniciais (1° ao 5° ano)
com os anos finais (6° ao 9° ano) (CUNHA, 2022,
p. 14).

Em cada uma dessas etapas ocorre momentos de
rupturas e transformac@es, sendo a primeira o desafio de
sair de casa e entrar na rotina escolar, ainda na educacao
infantil. Ao chegar no ensino fundamental, a crianca leva
consigo “o brincar” adquirido na primeira etapa, que deve
ser deixado de lado para o foco da alfabetizag8o. J& no 6°
ano do EF anos finais, ocorre outra etapa de transi¢éo,
tem-se um choque, pois na maioria dos casos, a crianga
deixa de ter um professor por turma (polivalente) e passa
a ter um professor por disciplina / componente, mudando
novamente sua rotina. E a UGltima ou pendltima,
dependendo dos objetivos de cada jovem, porém a mais
desafiadora, € a transi¢do do ensino fundamental para o
ensino médio. Ao percorrer esse caminho, muitas criangas
e jovens acabam deixando a escola por diversos fatores
que variam pelo contexto familiar, principalmente no
quesito econdmico, pela falta de estrutura escolar ou pela
falta de identidade e pertencimento com a escola.

De acordo com Fernado e Cruviel (2022, p.19),

A educacdo bésica enfrenta  desafios
consideraveis em relacdo a evasdo escolar.
Embora tenha havido um aumento no percentual
de pessoas com 25 anos ou mais que concluiram
0 ensino médio, passando de 46% em 2016 para
48,8% em 2019, ainda mais da metade da
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populacéo ndo alcancou essa etapa de formacao.
Outro dado relevante diz respeito ao atraso ou
abandono escolar (AE), que afetava 12,5% dos
jovens entre 11 e 14 anos e 28,6% dos
adolescentes entre 15 e 17 anos. Entre os
individuos de 18 a 24 anos, quase 75%
abandonaram ou estavam com seus estudos
atrasados, sendo que 63,5% ndo frequentavam a
escola e ndo concluiram o ensino obrigatorio,
enquanto 11% estavam em atraso em relagdo a
série adequada para a idade (Cruviel, 2022, p.
19).

E fundamental ponderar acerca da evaséo escolar,
uma vez que se trata de um desafio influenciado por
diversos fatores. E imprescindivel canalizar esforgos
através de politicas publicas que garantam a presenca e 0
éxito desses jovens, possibilitando assim a continuidade de
sua jornada educacional.

Ao chegar no ensino médio (EM), os jovens (ou
adolescentes em transi¢do), se deparam com diversas
duvidas, entre elas estdo de seguir os estudos ou buscar
oportunidade de trabalho. Diante das condicGes
econdmicas, muitos jovens optam pelo trabalho ou deixam
os estudos em segundo plano. J& outros visam somente
concluir o EM e se direcionar para o mercado e uma
pequena parcela segue para o nivel superior.

Ao abordar a juventude ou juventudes, faz-se
necessario compreendermos como sujeitos da historia,
embalados por sonhos e na perspectiva de mudangas
constituidas pelas diversidades do processo histdrico,
social e culturais, que conforme Dayrrel (2003, p.3) essa
diversidade se concretiza com base nas condicGes sociais
(classes sociais), culturais (etnias, identidades religiosas,
valores) e de género, e também das regiGes geogréficas,
dentre outros aspectos.

Compreendendo os desafios que assolam a
juventude, principalmente nessa fase de transicdo do
ensino fundamental para o EM, surgem os Instituto
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IF), visando
atrair essa juventude e prepara-la para o mercado de
trabalho em concomitancia ao ensino médio e técnico
profissionalizante. Os institutos buscam promover e
desempenhar um papel fundamental na formacdo da
juventude, fornecendo educacdo de qualidade,
promovendo a inclusdo social, estimulando a pesquisa e
inovacdo, e contribuindo para o desenvolvimento regional
e nacional.

Segundo Dayrell e Carrano (2003), uma das
abordagens amplamente reconhecidas para compreender
0s jovens € aquela que os enxerga em um estado de
transitoriedade, em que sdo considerados como individuos
em processo de se tornar algo, com o futuro projetado
como validacdo para o significado de suas agBes no
presente. Sob essa perspectiva, a juventude é percebida
como algo que ainda ndo alcancou sua forma final,
resultando na negacdo da experiéncia presente.

Visando democratizar o ensino as classes
populares, surge em no Brasil, a Lei n® 12.711, sancionada
em 29 de agosto de 2012, conhecida como a Lei de Cotas
nas Universidades, que é uma politica publica com objetivo
principal de promover a inclusdo social e reduzir as
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desigualdades educacionais, garantindo o acesso de grupos
historicamente sub representados nas universidades e
instituicBes de ensino superior. Ela estabelece a reserva de
vagas em instituicGes publicas para estudantes que se
enquadram em determinados critérios, como raca/etnia,
origem socioecondémica ou ter estudado em escolas
publicas.

Além de assegurar a inclusdo das classes
populares nas Universidades e Institutos Federais de
Ensino, surgem outras propostas que viabilizam a
permanéncia e 0 sucesso desses estudantes dentro dessas
instituicdes, como o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES) (MARINHO; MENDES, 2019).
Dessa forma, na atualidade, metade das vagas no Ensino
Profissional Técnico de Nivel Médio Integrado dos
Institutos Federais, incluindo o IFCE - Campus Canindé,
sdo reservadas para estudantes provenientes de escolas
publicas, o que estimula um maior interesse desses alunos
em seguir o Ensino Médio Integrado (EMI).

Neste contexto, propomos uma investigacdo sobre
0 processo de transicdo dos estudantes do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio Integrado, por meio de
um estudo de caso no IFCE — Campus Canindé. O interesse
pela pesquisa decorre da experiéncia adquirida enquanto
Coordenador Pedagdgico em escolas municipais de Ensino
Fundamental, o que motivou a busca por uma compreenséo
mais aprofundada dos desafios enfrentados pelos alunos do
9° ano ao ingressarem no Ensino Médio, especialmente no
Ensino Médio Integrado. O objetivo € investigar tanto a
curiosidade quanto as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes, bem como as possibilidades para que essa
transicdo ocorra de forma bem-sucedida, considerando os
fatores que podem facilitar ou dificultar esse processo.

No processo seletivo para os cursos técnicos de
nivel médio, o IF Campus Canindé adere a Lei de cotas,
reservando 50% das vagas para estudantes provenientes de
escolas publicas, levando em consideragdo também a renda
familiar e a diversidade étnico-racial, contemplando
estudantes pardos, negros, indigenas e pessoas com
deficiéncia.

Neste contexto, compreendendo que a transicao
académica pode gerar necessidade de adaptacdo e
sentimentos diversos, torna-se essencial realizar uma
abordagem ou estudo sobre os estudantes provenientes de
escolas publicas que ingressam no IF Campus Canindé.
Isso levanta os seguintes questionamentos:

1. Quais politicas o IF Campus Canindé realiza
para garantir a transicdo da etapa do ensino
fundamental para o médio integrado?

2. Quais desafios os estudantes dos cursos
técnicos em eletrnica e eventos vivenciam
nessa nova etapa de ensino?

3. Quais limitacGes, perspectivas e anseios ao

processo de profissionalizagdo  estes
estudantes carregam?
4. Qual indice de aprovacdo, reprovagdo,

evasao ocorre nos cursos técnicos integrados
em eletrbnica e eventos, e que publico é
esse? Existe incentivo da familia?
Comunidade?

Nesse contexto, acreditamos que este estudo
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desempenhara um papel crucial na formulagdo de uma
politica interna institucional que tenha um impacto
substancial na orientacéo dos alunos durante a transi¢do do
ensino fundamental para o ensino médio, visando
aprimorar continuamente essa experiéncia académica.

Esta pesquisa tem como objetivo geral
compreender o processo de transi¢cdo dos estudantes dos
cursos de Eletrénica e Eventos, oriundos de escolas
publicas, no Instituto Federal Campus Canindé.
Especificamente, busca-se: conhecer os principais desafios
enfrentados por esses estudantes na transi¢do do ensino
fundamental para a Educacéo Profissional Técnica (EPT);
analisar as diferencas entre o Ensino Fundamental e a EPT
de Nivel Médio Integrada, comparando-as &s percepgdes
dos alunos, especialmente no que tange ao curriculo
integrado e ao trabalho como principio educativo;
identificar as acBes de apoio a transicdo e acolhimento
desenvolvidas no IF Campus Canindé; e desenvolver um
produto educacional, a "Cartilha de Orientacdo do IF
Canindé", que auxilie os alunos nesse processo de
transigdo.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Juventudes

O tema juventude nem sempre foi objeto de
estudos e pesquisas. Houveram tempos em que ndo se
considerava esse periodo como etapa da vida, mas sim
COmMOo uma passagem entre o ser crianga e o ser adulto, uma
etapa da vida apenas com projecdo no futuro, no vir a ser.
No entanto, a partir da década de 1990, essa percepcdo
comecou a mudar, ainda que de forma pequena e
lentamente, quando o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) foi promulgado em nivel nacional e internacional,
com a fundacdo da Organizacdo Ibero-Americana da
Juventude, da qual o Brasil ¢ membro (VECCHIETTI,
2019).

De acordo Dayrell & Jesus (2013) com a evolugdo
de politicas publicas, estudos e debates a respeito do tema
juventude, comegou-se a se perceber essa etapa como
essencial para o desenvolvimento do ser adulto. Entretanto,
"no Brasil, os jovens, parcela importante da populagéo,
permanecem praticamente ndo reconhecidos como sujeitos
de direitos".

Segundo o ECA (BRASIL, 1990) reconhece-se
adolescente, o individuo dos 12 aos 18 anos de idade. No
entanto, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
considera que a adolescéncia é composta por trés
momentos: pré-adolescéncia dos 10 aos 14 anos,
adolescéncia dos 15 aos 19 anos completos e juventude dos
15 aos 24 anos. J4 de acordo com o Estatuto da Juventude
jovens sdo individuos de 15 a 29 anos de idade.

A juventude é um momento da vida na qual
divisGes rigidas etarias sdo arbitrérias, ja que os jovens
vivem em realidades diferentes numa sociedade repleta de
vérias desigualdades. No estudo da juventude é necessario
reconhecer que propostas homogéneas de identificacdo e
definigdo de idade dessa fase devem ser deixadas para tras
(LEBOURG, 2015).

Embora os jovens estejam presentes em qualquer
periodo da histéria, a juventude é uma construcao historica
e social e que nem sempre existiu (VASCONCELOQOS,
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2014). Logo, a mesma obtém consisténcia social a partir da
sociedade industrial moderna e as representacBes se
transformam segundo as modificacGes da sociedade.

Atualmente, nos encontramos em uma era em que
a juventude estd relacionada ao desenvolvimento
tecnoldgico e a cultura da internet (VASCONCELOS,
2014). As sociedades estdo em constante transformacéo,
levando a mudancas de comportamento e pensamento
(ROSA, 2016), por isso 0s jovens sdo uma categoria que se
produz socialmente e se modificam ‘“historicamente de
sociedade para sociedade e dentro de cada sociedade de
acordo com as diferencas internas a cada grupo ou classe
social.” (GROSBAUM; FALSARELLA, 2016).

As pesquisas sobre o0s temas juventude e
adolescéncia ndo chegaram a um consenso. Acredita-se
gue "a adolescéncia tem suas préprias diferencas de acordo
com o ambiente social, econdbmico e cultural em que os
adolescentes crescem. A crianca pode ‘“adolescer”
brevemente” de acordo com ambiente (LEITE, 2010).
Vivéncias e vividos ndo podem ser congeladas, pois ao
depender das, pois dependendo das condicGes de vida de
cada individuo, a entrada na adolescéncia e na juventude
ird acontecer em tempos e de formas diferentes.

Existem pesquisadores que defendem o uso do
termo “juventudes” justificando que no plural, é possivel
dissolver debates tdo importantes a respeito das diversas
construcdes identitarias existentes nesse momento da vida,
tdo repleta de possibilidades. Pode-se até argumentar que
dentro de um mesmo grupo etério, socioeconémico e
cultural ainda existem grupos distintos, pois os jovens sdo
formados por identidades proprias, vivéncias e
experiéncias Unicas (VECCHIETTI, 2019).

Se o termo juventude for analisado sob a ética do
materialismo historico e do materialismo dialético,
considerado em termos de totalidade e especificidade
historica, sofrendo influéncia dos contextos dos quais é
abstraido, resultando do processo de geragdo do
conhecimento pode-se afirmar com Favero e Previtali
(2016) que:

Na pesquisa sobre a juventude, este é o desafio:
estabelecer o conjunto de mediacBes que
explicam a juventude — categoria universal —em
suas singularidades, ou seja, nas relacdes sociais
e histdricas, no espago e no tempo, em que elas
sdo produzidas e reproduzidas, buscando
compreender os jovens singulares em sua
totalidade, sempre articulando, por um conjunto
de mediagdes, o ser singular com o ser social e
a consciéncia social. Desta forma, o estudo da
juventude em sua totalidade deve contemplar
todas as esferas da vida social, como as relagdes
de trabalho e classe, de educacdo, familiares,
culturais, religiosas, de sociabilidade, entre
outras, compreensivel somente, como disse
Marx (2008b, p. 258), pela “viagem de modo
inverso”, do método de “clevar-se do abstrato ao
concreto”.

Autores como Dayrell (2007) apresentam para a
reflexdo, a “condigdo juvenil”. Trabalhando com a ideia
dessa condi¢do, apontam a sua dupla dimenséo, de acordo
com 0 que segue:
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oA
Condicéo juvenil refere-se & maneira de ser, a
situacdo de alguém perante a vida, perante a
sociedade. Mas, também, se refere as
circunstancias necessarias para que se verifique
essa maneira ou tal situacdo. Assim existe uma
dupla dimensdo presente quando falamos em
condigdo juvenil. Refere-se ao modo como uma
sociedade constitui e atribui significado a esse
momento do ciclo da vida, no contexto de uma
dimensdo histérico-geracional, mas também a
sua situacao, ou seja, 0 modo como tal condigdo
€ vivida a partir dos diversos recortes referidos
as diferencas sociais — classe, género, etnia etc.

As formas de abordagem do termo juventude
carregam  varias reflexBes, assim € necessario
complementé-las enfatizando suas ligagdes com o termo
adolescéncia.

De forma concisa e clara, a polémica que existe na
utilizacdo dos termos adolescente e jovem, é apresentada
por Freitas (2019), Abramo (2005) e Sposito (2005 apud
LEITE 2010):

A diferenciacdo etéria entre os termos jovem e
adolescente ndo € consensual nos diferentes
campos académicos que se ocupam de tais
guestdes, nem tampouco entre gestores de
politicas publicas, ou mesmo no senso comum.
Em geral, na producdo académica, a opgdo por
um ou outro termo n&o se da propriamente em
funcdo da idade que se aborda, mas, sim, por
conta do seu campo de insercdo. Percebe-se que
a expressdo adolescente é mais frequente nos
estudos do campo da psicologia, enquanto a
sociologia costuma dar preferéncia as palavras

jovem e juventude, incluindo, nessa
identificacdo, os jovens mais jovens.

Outros pesquisadores destacam que:
A juventude constitui um  momento

determinado, mas que ndo se reduz a uma
passagem, assumindo uma importancia em si
mesma como um momento de exercicio de
insercdo social, no qual o individuo vai se
descobrindo e descortinando as possibilidades
em todas as instancias da vida social, desde a
dimensdo afetiva até a profissional. (IDEM,
2013).

Para Vecchietti (2019) a juventude € um momento
de grande significado na vida que exige mais reflexdo e
pesquisas para melhor entender e dar maior visibilidade a
esses individuos, abrindo espaco para que eles possam
revelar os sonhos e as angustias que vivenciam diante das
escolhas que necessitam fazer de forma precoce
estacionadas pelo que se quer hoje, a0 mesmo tempo que
se vive a adolescéncia/juventude e ndo apenas no que
esperam do jovem, quando adulto, futuramente.

De forma geral, a juventude no percurso histdrico
e social da sociedade moderna simboliza um momento
entre a infancia e a vida adulta e com sua forma especifica
de insercdo na sociedade. Insercdo e construgdo de estilos
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de vida que acontecem de forma plural frente a diversas
experiéncias, conflitos e oportunidades sociais na histéria
ao qual pertence uma determinada geragdo de jovens; mais
diversa esta insercdo e construcdo dos modos de vida
guando observadas as modificac6es entre diferentes grupos
de jovens, regiGes, paises, condicdo econdmica, social e
tempo histérico considerado (DUBET, 2006).

2.2 Transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino
Médio

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2019) no Brasil, existem
mais de 47 milhdes de jovens e, atualmente, em todo o pais,
existem milhares de jovens cursando o ensino médio —
periodo marcado por mudangas na construcdo da
identidade, por maior autonomia pessoal e por um novo
modo de se relacionar com suas familias, suas escolas, seus
grupos de amigos e sua comunidade. A juventude de
classes populares enfrenta, ainda, vérias dificuldades de
acesso e de permanéncia na escola durante esse periodo,
além de, inimeras vezes, ingressarem nesse nivel de
escolaridade com distorcdo idade/série em funcdo de
trajetorias de estudo que envolvem, em muitos casos,
rupturas no processo e/ou reprovagdes (LEBOURG,
2021).

Segundo Gomes (2018) as transi¢cBes na vida
estudantil levam os alunos a encararem demandas diversas
gue transcendem a aprendizagem, como a nova fase
bioldgica e um novo sistema de regras diferente. Desta
forma, além do aprendizado, na transicédo havera questdes
referentes & autoestima, autoconceito, relacdes
interpessoais fazendo os estudantes descobrirem a cada dia
0 que sdo e vao ser. Para Lebourg (2015) a chegada ao
ensino médio no Brasil ndo é acessivel para todos. Muitos
estudantes sdo excluidos dessa etapa de ensino, jovens da
zona rural e que ndo tém escolas préximas as suas casas,
que trabalham, que j& constituiram familia, que estdo a
margem da lei ou privados de liberdade, entre vérios
outros.

Vecchietti (2019) ao falar sobre os estudantes que
estdo concluindo o ensino fundamental faz a seguinte
reflex&o:

Os estudantes concluintes do  ensino
fundamental enfrentam um desafio diante de
duas significativas transi¢cGes/passagens que
precisam realizar nesse momento da vida: uma
delas refere-se a continuidade de sua vida
académica no ensino médio e a outra é a
passagem da adolescéncia ao universo dos
jovens. Embora estas experiéncias ndo tenham
sido muito contempladas nas pesquisas com
estudantes nessa faixa etaria considera-se
importante dirigir o olhar para esse publico que
vive esta experiéncia, considerando que ela
implica mudangas ndo apenas pessoais, mas
contextuais, sociais, entre outras.
(VECCHIETTI, 2019).

O ingresso no ensino médio pode ser considerado
para 0s jovens como um momento simbolico onde eles
saem da condig¢do infantil e caminham ao mundo juvenil, o
que pode gerar sentimento de inseguranga, angulstia e
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ansiedade. Ressalta-se como motivos de impacto na
transicdo a maior cobranca, defasagens de aprendizagem
em relacdo a etapa anterior, a forma de avaliagdo entre
outros. Os jovens relatam nas pesquisas que este é um
momento de mudanca dramatica em suas formas de ser
estudantes (PACHECO, 2012).

No momento que alguns estudos ou publicacGes
analisam os Gltimos anos do ensino fundamental concluem
além de sua invisibilidade, a urgéncia de estudos e
pesquisas com esses individuos. De acordo com pesquisas
efetuadas pode-se afirmar que os jovens que concluiram o
ensino fundamental ndo tém sido alvo de estudos
académicos. Assim esta “invisibilidade” necessita ser
analisada, tendo em vista que a maior parte dos estudos
sobre a transicdo entre etapas de ensino sdo associados ao
fim do ensino médio e a entrada no ensino superior. Corti
e Souza (2005) colocam que:

A juventude, embora possa ser considerada
como um periodo da vida com alguma unidade,
possui  também  diferenciacbes internas
relacionadas ao desenvolvimento fisiologico,
psiquico e social dos sujeitos nos seus diferentes
estagios, que, grosso modo, classificamos por
categoria ou classe de idade. Assim, jovens de
12 anos apresentam certas caracteristicas e
vivéncias que os distinguem de jovens de 20
anos de idade. Por isso, a diferenciacdo entre
adolescéncia e juventude pode enriquecer nossa
compreensdo destas fases da vida, sem
homogeneiza-las excessivamente.

Ainda pode-se destacar que por maior que seja a
auséncia desses individuos em estudos e pesquisas, existem
centenas de websites que apresentam as preocupacdes de
incontaveis escolas com estudantes que se encontram no
processo de transi¢do do 9° ano do ensino fundamental para
0 1° ano do ensino médio, evidenciando a importancia dos
orientadores  educacionais e  professores  no
acompanhamento neste momento e dos desafios que ele
anuncia para os alunos. Além de terem que passar por
varias exigéncias nos estudos, encaram conflitos referentes
as transformacoes fisicas e emocionais intrinsecas a esta
nova idade. Tais mudancas sdo algumas vezes seguidas de
reclamacdes ligadas ao nimero de disciplinas, do medo de
ndo conseguir acompanhar os novos contetidos entre outros
aspectos, resultando em uma passagem muito delicada.

Segundo Gomes (2018) a passagem do ensino
fundamental para o ensino médio integrado nos Institutos
Federais deve considerar alguns aspectos que incluem:
uma maior carga horaria (tempo integral), a mudanca de
escola, as perdas e construgdes de novos vinculos no novo
espaco, o nivel elevado de qualificacdo de servidores e
professores, 0 aumento no espago fisico da institui¢do e por
consequéncia maior nimero de pessoas convivendo nesses
espagos, 0 treinamento para o mundo do trabalho, entre
outras coisas. E ainda, irdo se deparar com um nimero
maior de disciplinas e consequentemente de exercicios
escolares, multiculturalidade dos servidores e alunos e
convivio com estudantes de diferentes niveis educacionais
como os de graduacdo e especializagdes (JOST, 2019).

Ao ingressar nos Institutos Federais os alunos se
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vem na obrigatoriedade de mudanga de escola, tendo em
vista que os Institutos ndo oferecem o ensino fundamental.
Assim 0s ingressos se deparam como um ambiente novo
com sua propria cultura escolar, com uma proposta
metodologia que difere da maior parte das escolas de
ensino fundamental publicas. Ainda se deparam com um
curriculo de forma geral totalmente distinto do que eram
acostumados, além de novos componentes curriculares
(ZIMBENBERG, 2016). Ressaltando que o ensino médio
integrado a educacéo profissionalizante tem como proposta
curriculo integrado que tem por objetivo unir os contetidos
voltados a formagdo geral com aqueles ligados a parte
técnica e tecnologica, procurando o dialogo entre teoria e
pratica, de forma a contextualizar a escola com a vida por
meio de um olhar cuidadoso aos interesses e necessidades
da juventude (VASCONCELOS, 2014).

De acordo com Jost (2019) a passagem do ensino
fundamental para o0 médio é marcada por um processo de
readequacdo a condicdo de ser estudante, tendo como
caracteristicas sentimentos de angUstia, ansiedade,
inseguranca e curiosidade. Os estudantes iniciam sua
caminhada em um instituto federal alegres pela aprovagédo
e terminam desenvolvendo sentimentos de ndo conseguir
lidar com todas as exigéncias da nova fase escolar,
especialmente pela quantidade de atividades estabelecidas
e isso Se apresenta como uma barreira a motivacdo do curso
escolhido.

Os autores Andrade e Cruz (2016) afirmam que
fazer o acompanhamento dos estudantes que ingressam no
ensino médio integrado é imprescindivel, pois além da
pouca idade, os jovens chegam sob um processo de encanto
que foi desenvolvido historicamente pela sociedade sobre
o0s Institutos Federais e se encontram com uma realidade
com exigéncias de autonomia e proatividade deles.

Para varios dos alunos que ingressam nos
Institutos Federais essa chegada é uma experiencia
animadora, mas ansiogénica. Segundo Gomes (2018)
guanto a chegada dos estudantes ao ensino médio
integrado:

Séo observados acontecimentos como crises de
ansiedade, choros intensos em momentos de
avaliacdo, inseguranga nas relacBes em
construcdo na escola, desestabilizacdo da
autoeficacia e também da autoestima. Revelam,
varias vezes, caréncia de recursos pessoais
adequados para lidar com a transigdo escolar, ao
apresentarem desorganizacdo da rotina escolar,
incompreensdo do funcionamento da educagao
profissional e dificuldade de lidar com o nivel
mais alto de exigéncia dos professores e das
regras escolares. (GOMES, 2018).

Em sua pesquisa Vecchietti (2019), observou que
para alguns estudantes que iniciaram essa nova realidade a
adaptacdo foi mais tranquila, mas para alguns foi
desafiadora ao extremo. Entre os desafios ela evidenciou a
modificacdo do ambiente e dos amigos, o tamanho da
escola, dificuldade no aprendizado, excesso de atividades,
de provas, maior responsabilidade. E ainda, a autora
destaca a escolha do curso a ser realizado no ensino médio
integrado como um momento dramatico aos estudantes que
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estdo em fase de conclusdo do ensino fundamental que gera
tensdo, inseguranca e medo.

De acordo com Kawanami (2019) em sua
pesquisa foi possivel observar que o sofrimento dos alunos
do ensino médio integrado nos Institutos Federais faz
relagdo ao discurso ideoldgico da meritocracia, fazendo-os
acreditar que todo o éxito é decorréncia de esforgo pessoal.
O sofrimento dos jovens ndo é limitado a sobrecarga de
atividades, mas também a pressdo sentida com as grandes
expectativas que a familia tem, pois, os Institutos sdo
considerados como formag&o de qualidade. Os estudantes
se sentem com pouco tempo, cansados, e com tarefas para
casa que os impossibilitam de realizar atividades de lazer,
culturais, esportivas ou estar com a familia e amigos. Estes
fatos aumentam os sintomas de ansiedade, estresse,
depressao, alteracdo no sono e apetite desses jovens.

Para Jost (2019) a passagem do ensino
fundamental para o ensino médio integrado constitui uma
ruptura para os estudantes. No ensino fundamental,
geralmente, a base curricular €é organizada por
competéncias para cada area de conhecimento, a
comparecimento a escola organizada para um periodo e as
disciplinas organizadas para o ensino disciplinar. Segundo
Gomes (2018) na educacdo profissionalizante integrada ao
ensino medio tem-se uma cultura diferente, um tempo
maior de permanéncia na escola, assuntos que se ligam as
praticas de trabalhistas e um curriculo que considera uma
visdo total do conhecimento. Quando se cursa um técnico
integrado ao ensino médio as exigéncias e a dedicagdo sao
bem maiores para o estudante, sendo um periodo da vida
escolar critico, caracterizado por tensdes, frustracdes,
incertezas e Vvéarias questdes que atravessardo a rotina
desses jovens.

E imprescindivel que os jovens estudantes sejam
compreendidos como sujeitos reais com suas historias,
cultura e necessidades reais, ndo se podendo desenvolver
trabalhos a partir de padrfes impostos. Logo, se torna
necessario um trabalho de mediacéo entre o final do ensino
fundamental e o inicio no ensino médio integrado de forma
a facilitar esse processo sem perder de vista a entendimento
de educagdo que é centrada na formacdo humana integral
desses sujeitos. As agBes que trabalham a acolhida dos
ingressos nos institutos federais colocam o aluno como
protagonista de seu processo educacional, tratando-se de
“um trabalho pedagodgico com compromisso nas questdes
de humanizagdo, do compromisso com o ‘outro’ ¢ da
formacdo da autonomia”, e falar de questionamentos
relacionados ao afeto e cuidado em instituicGes que atuam
com ensino médio integrado ainda ndo é algo comum
(JOST, 2019).

2.3 Ensino Profissionalizante Técnico - EPT

No Brasil o ensino profissionalizante, como
politica publica, comeca a ser praticada no pais a partir de
1808, com a chegada da familia real portuguesa (COSTA,
2012, apud. MEC, 2013). No contexto do ensino
profissionalizante, o periodo do império brasileiro, é
caracterizado pela formacdo compulséria da forca trabalho
que tinha como principais personagens 0s miseraveis, 0s
escravos e 0s indios. Tendo como objetivo sustentar a
soberania do império e atender a demanda das fabricas
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locais (DAVIDIS, 2018). De forma tradicional o ensino
profissionalizante sempre esteve ligado ao processo de
industrializag&o.

A educacdo profissionalizante no Brasil, mesmo
com toda a intervencéo do Estado é formalizada apenas em
1909 pelo Decreto-Lei n® 7.566 de 23 de setembro do
corrente ano, por Nilo Pecanha, entdo presidente na época.
No inicio do documento em seus primeiros paragrafos sao
apresentadas as justificativas para a criagdo da Lei. Dentre
elas estd a ideia de capacitar os filhos dos menos
favorecidos, preparando-os com uma formagdo técnica e
intelectual, como forma de incentiva-los a adquirir habitos
de trabalho intenso, tendo como finalidade afasta-los da
desocupacdo e do crime. Dessa forma, foram criadas 19
escolas de Aprendizes Artifices (uma em cada estado da
Republica), onde o objetivo era capacitar pessoas para
darem continuacdo a um determinado oficio. A demanda
da localidade, do Estado e das indUstrias eram observadas
(BRASIL, 1909).

Os niveis escolares que compBem a educacdo
brasileira sdo definidos pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB n° 9394/96. Deste modo, a
educacdo escolar é composta por: educacdo basica e
educagdo superior. Onde a educagdo basica é dividida em
trés niveis - educagdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio.

No Brasil, as leis tém delineado trés caminhos
distintos para a formacdo profissional: os cursos de
iniciacdo a educacdo profissional, 0s cursos de continuagao
da educacdo profissional e os cursos de qualificacdo
profissional; cursos de educacdo profissional técnica de
nivel médio e cursos de educacéao profissional tecnolégica
de graduacéo e pds-graduagdo (DAVIDIS, 2018).

Dentre as categorias de politicas voltadas para a
melhoria da qualidade da educacéo publica no nivel médio,
encontra-se a ideia de educacdo profissional. Segundo
Tavares (2012), o surgimento dessa forma de educacédo
visava beneficiar jovens marginalizados pela sociedade.
No entanto, com a criacéo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, ficou estabelecido que essa
modalidade de ensino seria integrada ao ensino médio e
também teria como um de seus objetivos o ensino superior.
Ao implementar esta estratégia, os alunos matriculados em
escolas profissionais ndo seriam afetados negativamente.
Em vez disso, eles receberiam uma preparagdo para o
mercado de trabalho e teriam a oportunidade de cursar o
ensino superior em uma universidade (MARIANO, 2016).

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica - EPT,
prevista no art. 39 da LDB e atualizada pela Lei n° 11.741
de 2008, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de
educacdo. Segundo o Ministério da Educacdo - MEC, a
concepgdo de EPT:

“Orienta os processos de formagdo com base nas
premissas da integracdo e da articulagdo entre
ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos
especificos e do desenvolvimento da capacidade
de investigagdo cientifica como dimens6es
essenciais a manutencdo da autonomia e dos
saberes necessarios ao permanente exercicio da
laboralidade, que se traduzem nas acbes de
ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, MEC,
2008).
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Na educagdo brasileira os cursos de formacéo
inicial e continuada ou qualificacdo profissional sdo
concebidos para serem de curta duracdo. Objetivando
oferecer uma formacgdo répida visando o mercado de
trabalho. Os cursos da educagdo profissionalizante técnica
de nivel médio, tém como propdsito a formagéo geral do
estudante, como também podera prepara-lo para o exercer
profissbes técnicas. Esta categoria indica duas formas
(subsequente ou articulada) ao ensino médio (BRASIL,
1996). No caso da subsequente, o pré-requisito para o
ingresso do aluno em questdo é que o mesmo deve ter
concluido o ensino médio. Com a formagdo que vai
realizar, o estudante vai adquirir as habilitagGes necessarias
para uma profissdo técnica de nivel médio. Em relacdo a
articulada, a educacdo pode ocorrer por duas vias: em
consonancia com o ensino médio ou em paralelo a ele. Na
configuracdo integrada, o estudante receberd a formagdo
geral e também a habilitagdo profissional técnica. Na forma
concomitante, a formacdo técnica serd ofertada a quem
esteja ingressando, ou ja cursando o ensino médio.
(BRASIL, 1996).

Em estudo realizado por Aradjo et al (2014) no
Brasil foi revelado uma correlagdo entre o ingresso na
educacdo técnica e profissional e o melhor desempenho no
ENEM, bem como uma maior probabilidade de conseguir
emprego.

A manifestacdo de uma abordagem unificada para
a Educacéo Profissional Técnica (EPT) em nosso pais é
evidenciada no Plano Nacional de Educacdo (PNE)
publicado em 2014. Esse documento traca objetivos para a
educacéo profissional e serve como modelo definitivo para
estratégias educacionais em todo o pais. O PNE traca
objetivos e taticas especificos que devem ser realizados
dentro de uma década. Dessa forma, o PNE 2014-2024
estabelece como metas para a educacao profissionalizante:
oferecer, no minimo, 25% das matriculas de educacéo de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na
forma integrada a educagdo profissional; e triplicar as
matriculas da educacéo profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos cinquenta
por cento da expansdo no segmento publico (BRASIL,
2014).

Independentemente das varias modalidades e
niveis de educacdo profissionalizante no Brasil, as
legislagbes que presidem a esse dominio destacam a
necessidade de priorizar o cultivo do pensamento critico,
da consciéncia social e da qualificagdo profissional. Logo,
é imprescindivel que todas as instituicfes que oferecem
educacdo profissional, sejam elas puablicas, privadas ou
ligadas ao terceiro setor, sigam a estrutura administrativa e
a abordagem pedagdgica da EPT (DAVIDIS, 2018).

Os cursos EPT também estdo disponiveis no
formato de Ensino a Distancia-EAD. Os pré-requisitos para
ingressar nesses cursos diferem conforme o nivel de
ensino; basico ou superior e a proposta curricular. E
importante lembrar que os cursos podem também ser
disponibilizados em formato semipresencial, o que exige
uma frequéncia minima presencial (DAVIDIS, 2018). No
Brasil, a Rede Federal de Educacéo Profissional Cientifica
e Tecnolégica, criada em 2008, possui a mais ampla rede
de instituicdes de ensino EPT em todos os niveis e
modalidades.

oL 0
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A integracdo de duas redes educacionais,
profissional e geral, pode quebrar a dualidade estrutural
entre formacdo profissional e preparagdo universitaria
(CASTRO; COSTA, 2012; FREITAS, 2019; GASPARIN,
2012). Vérios autores tém procurado examinar o impacto
dessa modalidade de ensino na inser¢cdo no mercado de
trabalho, porém, ainda sdo poucos 0s estudos que avaliam
0 impacto da educacdo profissionalizante no ensino
publico no Brasil.

Aratjo et al (2014) como forma de analisar o
desempenho educacional e inclusdo de estudantes de
escolas técnicas profissionalizantes do Brasil no mercado
de trabalho, utilizaram os resultados do ENEM-2009 e, por
meio de um modelo de pareamento com escore de aptidao
para escolas federais e privadas, obtiveram uma relacéo
positiva entre a participacdo na educacdo técnica e
profissional e o rendimento escolar, além de facilitar o
acesso ao mercado de trabalho. Outros resultados
semelhantes foram encontrados para o estado do Ceara por
Mariano et al (2015), onde foi observado que os estudantes
de escolas profissionalizantes apresentam diferenciais
expressivos em todas as areas de conhecimento do ENEM
2013 e tém maiores possibilidades de superarem as notas
de cortes referentes aos cursos da Universidade Federal do
Ceara (UFC), no entanto, possuem menor probabilidade de
estar trabalhando no periodo que prestaram 0 exame,
guando comparados com o0s estudantes das escolas
regulares.

Com o objetivo de analisar a inclusdo da
populacdo  brasileira nos cursos de educacdo
profissionalizante e averiguar o impacto da educacdo
profissional sobre o rendimento dos trabalhadores no
Brasil, Assuncdo e Gonzaga (2010) mostraram 0S
resultados de uma analise baseada em microdados do
suplemento especial sobre educacdo profissionalizante da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios -
PNAD/2007. De acordo com os resultados foi possivel
observar que a insercdo da educacgéo profissionalizante em
familias com renda per capita menor que dois saléarios
minimos esta abaixo das demais faixas de renda e que a
educacdo profissional aumenta a produtividade dos
trabalhadores. Assim, 0s autores recomendam que essa
forma educacdo tenha mais atencdo na conjuntura de
politicas publicas.

Crouch et al (1999) argumentam que ha trés
razbes para o desenvolvimento de politicas publicas
voltadas para a melhoria da qualificacdo profissional e mao
de obra especializada em oposicdo a educacdo formal.
Primeiro, para proporcionar melhores condi¢cdes para 0s
paises participarem de mercados internacionais
competitivos; segundo, essas politicas tendem a ajudar a
reduzir o desemprego, especialmente entre 0s jovens;
terceiro, a qualidade da for¢a de trabalho permitird que as
economias dos paises em desenvolvimento se beneficiem
do equilibrio produzido pela produgdo de bens de baixo
valor agregado usando mdo de obra barata, pouco
qualificada e de baixa produtividade. Equilibrado com a
producéo de bens de maior valor agregado, proporcionando
melhor distribuicdo de renda.

3 METODOLOGIA

3.1 Delineamento da pesquisa
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Esta pesquisa é um estudo de caso de natureza
qualitativa, pois busca compreender o0 processo de
transi¢do dos estudantes oriundos de escola publica no
IFCE Campus Canindé-CE. Segundo Yin (2016), a
pesquisa qualitativa permite que se realize estudos
aprofundados sobre uma ampla variedade de assuntos em
termos simples e cotidianos, fornecendo uma maior
liberdade na selecdo dos temas de interesse. A pesquisa
qualitativa permite estudar o significado das vidas das
pessoas nas condi¢cbes reais em que elas vivem,
abrangendo as condi¢bes sociais, institucionais e
ambientais em que a vida das pessoas se desenrola. J& o
estudo de caso é apenas uma das muitas maneiras de se
fazer pesquisa em ciéncias sociais, visto que representa a
estratégia preferida quando se colocam questdes do tipo
"como" e "por que", quando o pesquisador tem pouco
controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em
fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto
da vida real. Para Satyro (2020), um estudo de caso é de
grande utilidade para compreender fendbmenos sociais
complexos que demandem uma investigacao que preserve
suas caracteristicas holisticas e desvende 0s processos e
mecanismos significativos, separando-os de um grande
conjunto de fatores e processos secundarios ao processo
central da anlise.

3.2 L6cus da Pesquisa

De acordo com Santos (2019) os Institutos
Federais de Educacdo foram instituidos no Brasil através
da Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008, no entanto, a
existéncia da rede federal de educacdo profissional data de
1909. Os Institutos Federais sdo uma autarquia com
autonomia em varios ambitos — administrativo, financeiro,
orcamentario e patrimonial — que atuam com educacao
bésica e superior trabalhando através de ensino, pesquisa e
extens&o.

O local da pesquisa foi o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara — IFCE Campus
Canindé. Localizado na BR 020, KM 303, S/N. Canindé,
Ceard. O IFCE foi selecionado por se tratar de uma
instituicdo  verticalizada, com pudblico de alunos
heterogéneo, oriundos também de cidades vizinhas,
localizada no municipio de residéncia do autor da pesquisa,
onde ele também é aluno egresso da instituicao.

O territorio Sertbes de Canindé abrange uma
drea de 9.099,20 Km? e é composto por 06 (seis)
municipios: Boa Viagem, Canindé, Caridade, Itatira,
Madalena e Paramoti. A populacéo total desse territorio é
de 195.314 habitantes, dos quais 86.314 vivem na &rea
rural, o que corresponde a 44,19% do total. Tal territdrio
possui 17.416 agricultores familiares e 3.261 familias
assentadas. Seu IDH médio é 0,62 e sua populacdo é
organizada representada em comunidades  rurais,
assentamentos, movimentos populares, sindicatos,
associacdes, cooperativas, redes sociais, além das diversas
praticas de organizacdo social. O municipio conta com
planos participativos, plurianuais e intersetoriais com
integracdo das trés esferas do poder executivo.

Nesse cendrio, entre as variadas unidades do
IFCE, merece destaque o IF Campus Canindé por sua
oferta diversificada de cursos tanto de nivel médio quanto
superior. Os cursos de nivel técnico incluem opgdes como
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eventos, eletronica e informética — sendo os dois primeiros
integrados ao médio, e o Ultimo subsequente. Quanto aos
cursos de graduacdo, ha possibilidades de licenciatura em
educacao fisica, musica, pedagogia e matemaética, além de
tecndlogos em gestdo do turismo, desenvolvimento e
andlise de sistemas e redes de computadores.
Adicionalmente aos cursos técnicos e superiores, a
instituicdo também disponibiliza duas po6s graduacdes lato
sensu: especializacdo em planejamento e gestdo de
politicas publicas e educacdo fisica escolar. Tais cursos
recebem atualmente estudantes de diversos municipios do
Brasil, principalmente dos municipios circunvizinhos
como: ltatira, Madalena, Caridade e Paramoti.

A pedra fundamental do IFCE campus de Canindé
foi langada em 06 de setembro de 2008, concluido em
2010, com inauguracdo a distancia pelo presidente Lula,
em 23 de novembro do mesmo ano e entrega solene a
comunidade, com a presenca do governador Cid Gomes,
em 04 de maio de 2011.

Com a intencdo de reorganizar e ampliar a Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, é
decretada a Lei 11.892, de 20 de dezembro de 2008, que
cria 0s Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, que séo instituicdes de educagdo superior,
bésica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educagdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com
base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos, desde educagdo de jovens e adultos até
doutorado. Dessa forma, o CEFET passa a ser Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard. -
IFCE.

O campus Canindé oferece atualmente os cursos
superiores de Educacgdo Fisica, Pedagogia e Matematica
(licenciaturas), Redes de Computadores e Gestdo do
Turismo (tecnolégicos), bem como cursos técnicos em Ele
(integrado) e Eventos (integrado, subsequente e
concomitante) e os cursos de pds-graduagdo em Educagdo
Fisica Escolar e Planejamento e Gestdo de Politicas
Publicas.

A pesquisa tem como foco os alunos da educagédo
profissional técnica de nivel médio integrada. No Campus
Canindé essa modalidade de ensino é ofertada em turno
integral (FREITAS, 2019). Os cursos integrados
oferecidos no IFCE Campus Canindé sdo: eletrnica e
eventos, tendo como objetivos a integracdo do ensino
médio ao ensino técnico e a verticalizagdo ao ensino
superior, orientando sua oferta formativa em beneficio da
consolidacdo e fortalecimento dos arranjos produtivos,
sociais, culturais e locais.

3.3 Sujeitos da pesquisa, critérios de inclusao e critérios
de exclusdo

A pesquisa foi conduzida com estudantes que
ingressaram no primeiro semestre de 2023 nos cursos
técnicos integrados de eletronica e eventos no Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard -
Campus Canindé. Estes alunos foram selecionados por
estarem em uma fase crucial de transicdo, passando do
ensino fundamental para o médio, e por ja terem
experimentado alguns meses de estudos na instituicdo.
Esse periodo inicial possibilita que compartilhnem suas
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experiéncias, visoes e os desafios enfrentados durante essa
transicdo educacional.

Conforme especificado no edital 2023.1, foram
disponibilizadas 70 vagas para os cursos de eletrdnica e
eventos, distribuidas em 18 vagas por curso no sistema de
cotas, totalizando 36 vagas destinadas a alunos
provenientes dessa modalidade. Considerando que o0s
demais alunos podem ter ingressado através de escolas
publicas, porém por meio da ampla concorréncia, aamostra
da pesquisa foi composta por 16 estudantes dos cursos
técnicos que aceitaram participar da pesquisa, sendo 11 de
eletronica e 5 de eventos.

A pesquisa contemplou como participantes 0s
estudantes ingressos no periodo académico 2023.1 nos
cursos de eletrbnica e eventos, desde que provenientes de
instituicBes de ensino publico. Além disso, a inclusdo foi
condicionada a disposi¢ao e consentimento para participar
das entrevistas.

Foram excluidos da pesquisa os estudantes que
ndo aceitarem ou responderem parcialmente a entrevista,
bem como alunos ndo oriundos de escola publica, ndo
matriculados nas turmas, e ndo ingressantes do periodo
académico 2023.1.

No que tange aos coordenadores de cursos, a
inclusdo compreendeu coordenadores ou membros da
equipe de apoio designados, envolvendo um representante
de cada curso, considerando, igualmente, a sua
disponibilidade para participacdo na pesquisa. Foram
excluidos aqueles que recusarem ou responderem de forma
parcial a entrevista, bem como os individuos que néo
integram a equipe de coordenacdo dos cursos sob
investigacao.

E importante fazer uma limitagio da amostra para
gue o pesquisador consiga realizar uma coleta e analise de
dados satisfatéria, principalmente quando a pesquisa
envolve entrevistas individuais (GASKELL & BAUER,
2003). Ainda serdo entrevistados os Gestores da Institui¢do
com o objetivo de entender se ha alguma agdo por meio do
IFCE Campus Canindé que busque tornar esse momento
de transicao e adaptacdo o menos dificil possivel para esses
alunos.

3.4 Coleta de dados

Os instrumentos para a coleta de dados
envolveram a realizacdo de entrevistas padronizadas
(conforme os apéndices D e E). De acordo com Copetti
(2018) as entrevistas em pesquisa qualitativa tém como
destaque a possiblidade de flexibilidade, de intimidade
com o entrevistado e abertura para novos questionamentos
e podem ser aplicadas quando o objetivo é conhecer
significados e visdo pessoal dos entrevistados sobre
determinado tema.

A fim de promover um debate e facilitar o didlogo
durante as entrevistas, as turmas foram divididas em dois
grupos. Essa divisdo seguira a organizacdo dos nimeros
impares e pares no diario escolar. Ressalta-se a importancia
da prévia selecdo dos participantes, da clareza dos
objetivos da pesquisa e do estabelecimento prévio de
acordo sobre a aceitacdo e disponibilidade dos alunos para
participarem deste momento.

As entrevistas foram previamente agendadas pelo
pesquisador com os participantes, reservando um periodo
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de aproximadamente 50 minutos para cada grupo. Durante
esse tempo, foi seguido um roteiro pré-estabelecido para
orientar a conducéo das entrevistas.

Durante as entrevistas, foi adotada a técnica de
escuta ativa, permitindo uma atencdo cuidadosa as
respostas dos entrevistados e possibilitando o
direcionamento de perguntas adicionais para esclarecer ou
aprofundar certos topicos. Essas interagdes foram
registradas por meio de gravacdo, complementadas por
anotacOes dos pontos relevantes destacados ao longo da
discusséo.

Conforme Assis e Monteiro (2023):

O pesquisador desempenha um papel ativo na
conducédo da entrevista, utilizando técnicas de
escuta ativa, formulacdo de perguntas abertas e
seguindo um roteiro flexivel que permite
explorar temas relevantes. A andlise dos dados
coletados nas entrevistas qualitativas envolve a
identificacdo de padrdes, categorizacdo de
temas e interpretacdo dos significados
emergentes. A riqueza dos dados obtidos por
meio das entrevistas qualitativas contribui para
uma compreensdo aprofundada do fenémeno
em estudo (Assis e Monteiro, 2023, p.6).

A profundidade e a riqueza dos dados obtidos por
meio das entrevistas qualitativas oferecem uma
compreensdo mais minuciosa e ampla do fendémeno
investigado, possibilitando ao pesquisador captar nuances
subjetivas e contextuais que poderiam ser negligenciadas
em outras abordagens metodolégicas.

3.5 Analise de dados

A coleta se deu por meio da gravacao e anotacoes
pertinentes da entrevista aplicada, e sua analise se deu
através de uma andlise textual das respostas transcritas. A
entrevista foi aplicada de forma presencial com questdes
abertas, totalizando 13 (treze) questbes distribuidas em 5
(cinco) blocos, com os seguintes objetivos: Bloco 1:
Socioecondmico - Compreender 0s aspectos sociais e
econdmicos dos estudantes ingresso no IFCE — Campus
Canindé; Bloco 2: Semelhancas e diferencas entre 0 Ensino
Fundamental e o Ensino Médio Integrado - Analisar as
diferencas entre o Ensino Fundamental e o Ensino Médio
Integrado na percepcdo dos alunos; Bloco 3: A escolha
pelo IFCE - Objetivo: Conhecer as motivagdes dos alunos
que os levaram a escolher fazer o EMI; Bloco 4: Desafios
na transicdo - Objetivo: Identificar as a¢bes de apoio a
transicdo desenvolvidas nas instituicbes de ensino de
conclusdo do Ensino Fundamental desses discentes e as
aclGes de acolhida aos ingressantes no EMI; Bloco 5:
Apoios na transicdo - Objetivo: ldentificar as acdes de
apoio a transicdo desenvolvidas nas institui¢ces de ensino
de concluséo do Ensino Fundamental desses discentes e as
acles de acolhida aos ingressantes no EMI.

Jé& para os coordenadores de cursos, a entrevista se
deu de forma presencial com questdes abertas com 9 (nove)
questdes distribuidas em dois blocos. O bloco 1: Sobre o
processo de acolhimento, tem como objetivo compreender
0 processo de acolhimento ofertados aos ingressantes no
IFCE — Campus Canindé. Ja o bloco 2: Sobre o Processo
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-
o

de Transicdo, busca compreender o papel do IFCE —
Campus Canindé no processo de transicdo do EF para o
EMI.

As respostas obtidas foram transcritas a partir das
gravacOes e anotacOes realizadas durante as entrevistas.
Esses registros foram analisados minuciosamente, visando
atender aos objetivos estabelecidos pela pesquisa.

Todos os alunos participantes da pesquisa sdo
jovens, em sua maioria menores de idade. Diante dessa
condicdo, foi necessario estabelecer comunicagdo com os
responsaveis legais para obter a devida autorizacdo para a
participacgdo dos estudantes. O contato com 0s responsaveis
foi realizado previamente, e apenas 0s alunos cujos
responsaveis concordaram com a participacdo foram
incluidos no estudo. A autorizacdo foi formalizada por
meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), direcionado aos responsaveis, e do
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE),
assinado pelos proéprios alunos, garantindo que tanto os
estudantes quanto seus responsaveis  estivessem
plenamente informados sobre os objetivos e procedimentos
da pesquisa.

3.6 Aspectos éticos

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa no dia 07 de dezembro de 2023, sob 0 nimero de
parecer 6.561.048. A aprovagéo pelo Comité de Etica é um
passo essencial para garantir a integridade e a
responsabilidade cientifica, assegurando que a pesquisa
siga diretrizes éticas rigorosas, protegendo os direitos, a
seguranca e 0 bem-estar dos participantes. Este processo é
fundamental para garantir que os estudos sejam conduzidos
de maneira justa, respeitosa e em conformidade com as
normas internacionais e nacionais de ética em pesquisa.

4.RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Entrevista com discentes

Os resultados obtidos com a pesquisa seréo
discutidos a seguir por meio da analise textual, a qual é
um processo de leitura e interpretacdo de textos que pode
ser feita de diversas formas, como andlise temética,
andlise de conteudo e andlise textual discursiva
(TITSCHER, et al. 2002), neste caso, serd utilizada a
discursiva.

Como ja descrito anteriormente na metodologia,
foram entrevistados 16 estudantes no total, onde 11alunos
eram do curso de eventos e 5 alunos do curso de
eletrdnica. A Figura 1, a sequir, mostra a porcentagem dos
estudantes em relacdo aos cursos aos quais pertencem.

Figura 1 — Porcentagem de alunos entrevistados por curso.

Eventos

65%

Fonte: Autor (2024).

oL 0
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Ao se observar os resultados mostrados na Figura
1, tem-se que a maior parte dos alunos entrevistados sdo do
curso de eventos (65%), e a menor (35%) do curso de
eletrénica

Com o objetivo de compreender os aspectos
sociais e econdmicos dos estudantes, estabeleceu-se um
bloco de perguntas para obter as informagdes necessarias
para avaliar tais fatores. A Figura 2 traz a faixa etaria dos
estudantes participantes da pesquisa.

Figura 2 — Faixa etéria dos estudantes.

18 anos
6%

16 anos

17 anos 50%

44%

Fonte: Autor (2024).

A Figura 2 mostra que metade (50%) dos alunos
entrevistados tem 16 anos de idade, 44% tem 17anos e,
6%, 18 anos de idade. Dessa forma, observa-se que ha
uma heterogeneidade entre a idade dos entrevistados,
permitindo assim, avaliar diversas formas de
pensamento. Segundo o Censo Escolar 2022 (INEP,
2023) 92,2% da populacdo de 15 a 17 anos frequentam
0 ensino médio e esse percentual aumenta para 95,0%
guando se considera o numerador os alunos de 15 a 17
anos que ja concluiram o ensino médio e néo estdo na
educacdo superior. A seguir, a Figura 3 apresenta o sexo
dos entrevistados.

Figura 3 — Sexo dos alunos.

Masculino
44%

Feminino
56%

Fonte: Autor (2024).

De acordo com a Figura 3, 56% dos estudantes
sdo do sexo feminino e 44% do sexo masculino. A
regido Nordeste bem como o estado do Ceard tem
percentuais para 0 género feminino levemente
superiores aos do Brasil, sendo igual a 51,7% no
Nordeste e 51,8% no Ceard. Dessa forma, enquanto o
Brasil tinha 106 mulheres para cada grupo de 100
homens, no Cearé esta razdo era igual a 107,5. Entre 0s
jovens de 15 a 17 anos de idade esta razdo se inverte
tanto no Brasil como no Nordeste e Ceard, com
percentual de participagdo para 0 género feminino
aproximadamente igual a 49%. O maior percentual de

mulheres na populacéo total deve-se principalmente ao
fato de terem esperanca de vida ao nascer maior que 0s
homens (SEDUC, 2013). A Figura 4 abaixo apresenta
raca/etnia dos alunos.

Figura 4 - Raca/etnia dos alunos.

Branca
6%

69%

Fonte: Autor (2024).

No tocante a raca ou etnia trabalhou-se a
distribuicdo em trés classificacdes: branca, preta ou
parda. E de acordo com o recorte aqui utilizado
constatou-se maior participacdo percentual de pretos ou
pardos, como observado na Figura 4, onde 69% dos
estudantes se autodenominam pardos, 25% pretos e
apenas 6% brancos. Em estudo realizado pela Secretaria
de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC, 2013),
considerando a populacdo jovem de 15 a 17 anos
constatou-se a predominéncia de pretos ou pardos,
quando comparados com a populagdo total. O Nordeste
e Ceara com 72,53% e 67,08%, respectivamente estao
com dois pontos percentuais de jovens autodeclarados
pretos ou pardos a mais que a populacéo total, enquanto
0 Brasil com 56,20% se coloca com aproximadamente
5% a mais de jovens nesta classificacdo que o total.

A seguir, a Figura 5 apresenta as respostas sobre
a quantidade de pessoas que residem na moradia.

Figura 5 - Quantas pessoas residem na casa.

De 6 pessoas

acima
0,

4 a S pessoas|
38%
56%

Fonte: Autor (2024).

De acordo com a Figura 5, a maioria das
residéncias sao habitadas por até 3 pessoas, perfazendo
um total de 56% das respostas, 38% por 4 pessoas a 5
pessoas, e 6% das moradias sdo ocupadas por 6 ou mais
pessoas. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2022), a média nacional é de 2,79
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moradores por domicilio. Para se ter uma ideia, em 1980
eram 4,51 pessoas por residéncia. Um levantamento
realizado pelo IBGE em 2021 revelou essa tendéncia de
diminuicdo no tamanho das familias. A pesquisa
confirmou que cada vez mais mulheres estdo adiando a
gravidez. Segundo o estudo, houve um aumento de 63%
no numero de bebés nascidos de mées com idades entre
35 e 39 anos em uma década. Por outro lado, o indice
de mulheres que deram a luz com menos de 19 anos
diminuiu 23% entre 2001 e 2021. Na Figura 6 ¢
mostrada a renda familiar dos estudantes entrevistados.

Figura 6 - Renda familiar.

2 salarios acima Sem renda
6% 6% 1/2 meio salirio
2 salrios
13%

1 salario
69%

Fonte: Autor (2024).

Segundo os dados apresentados na Figura 6, em
suma maioria a renda familiar dos estudantes gira em
torno de um salario minimo, perfazendo um total de
69% das familias, até dois salarios para 13%, acima de
dois salérios 6%, sem renda 6%, e meio salario minimo
um total de 6%. De acordo com o IBGE (2023), a renda
domiciliar per capita no Ceara foi de R$ 1.166. No
entanto, a desigualdade de renda no Ceard é grande,
com 0s 1% mais ricos recebendo 34,4 vezes mais do que
0s 50% mais pobres (IBGE (2023). Em nimeros reais,
o rendimento domiciliar per capita mensal dos mais
ricos é de R$ 13.780, enquanto os que recebem menos
ganham R$ 400. A seguir, a Figura 7 apresenta a
localizagéo da residéncia dos alunos.

Figura 7 - Reside na zona urbana ou rural.

Zona urbana
31%

.......

Fonte: Autor (2024).

Como observado na Figura 7, a maioria dos
alunos residem na zona rural, perfazendo um total de 69%,
e 31% residindo na zona urbana. De acordo com o Instituto
de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceara (IPECE,
2021) 22,6% dos habitantes do Ceard vivem em areas
rurais, enquanto 77,4% residem em &reas urbanas. J& no
municipio de Canindé 62,94% da populagdo vive em area
urbana e 37,06% em zona rural (IBGE, 2010; IPECE
2017). Ainda, vale salientar que o IFCE Campus Canindé
ndo atende apenas estudantes do municipio, mas também

de cidades vizinhas e assentamentos da regi&o.
Figura 8 - Durante o curso, mora om quem?

Familia
100%

Fonte: Autor (2024).

Como mostra a Figura 8 acima, 100% dos alunos
residem com a familia. A familia tem um papel muito
importante na educagdo dos jovens, pois contribui para
0 seu desenvolvimento fisico, emocional e social. A
participacdo da familia na escola pode trazer diversos
beneficios para os alunos, como: maior senso de
responsabilidade e autonomia, construcdo de
relacionamentos saudaveis, redugdo da evasao escolar,
entre outros (DESSEN, 2004). As Figuras 9 e 10 trazem
0 nivel de escolaridade das mdes e dos pais dos
estudantes, respectivamente

Figura 9 - Escolaridade da mée.

Alfabetizado Superior
6% 0%

Meédio Completo
19%

Médio undamental
Incompleto Incompleto
0% 50%

Fundamental
Completo
25%

Fonte: Autor (2024).

Figura 10 - Escolaridade do pai.

Alfabetizado Superior
13% 0%

Médio Completo
12%

Fundamenta
Completo
6%

Médio
Incompleto

0% Fundamental

Incompleto
69%

Fonte: Autor (2024).

Como mostrado nas Figuras 9 e 10, nota-se fazendo um
comparativo que os melhores indices de escolaridade
pertencem as mées.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD Continua, 2022), no estado
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do Ceara, o nimero de mulheres de 25 anos ou mais com
ensino médio completo (46,5%) é maior que o de homens
na mesma faixa etéria (41,7%). Em relacdo a cor, 51,9%
das pessoas brancas concluiram o ensino médio, ja entre
pessoas pretas e pardas este percentual cai para 41,5%. A
Figura 11 apresenta se ha algum parente na familia com
Curso superior.

Figura 11 - Na sua familia, tem alguém
formado/graduado?

Nao
63%

Fonte: Autor (2024).

Em um estudo realizado pelo Governo do Estado
do Ceard, por meio da Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e
Educacdo Superior (Secitece, 2021), os dados mostraram
que de 2008 a 2019, o nimero de cearenses com ensino
superior passou de 352.253 para 784 mil, um aumento de
122,6%. Entre 2006 e 2021, o nimero de profissionais
graduados no Ceard aumentou de 143.787 para 319.185,
com um aumento de 17 vezes no ndmero de mestres e 18
vezes no nimero de doutores. Em 2023, 22.531 estudantes
da rede estadual cearense ingressaram no Ensino Superior,
um ndmero recorde.

De acordo com a Figura 11 em apenas 37% das
familias envolvidas na pesquisa possuem alguma pessoa
com formacéo superior e em sua maioria perfazendo um
total de 63% ainda ndo tiveram acesso a esse meio de
formac&o. Nota-se que apesar da crescente expansdo dessa
modalidade de ensino, ainda existem lugares e lacunas a
serem preenchidas levando esse acesso a mais pessoas. A
Figura 12, a seguir, apresenta as respostas dos alunos em
relacdo ao abandono escolar.

Figura 12 - Vocé desistiu ou pensa em desistir do curso?

Sim
0%

"100%

Fonte: Autor (2024).

Como observado na Figura 12, todos os alunos
entrevistados (100%) afirmam que ndo pensam em desistir
do curso. De acordo com Secretaria da Educagdo do
Estado do Cearad (SEDUC, 2020), o indice de abandono
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escolar no Ensino Médio tem apresentado uma reducao
continua, chegando a um dos menores niveis da histéria
em 2019, com 3,8%. Sendo essa reducgdo, resultado das
politicas de melhoria da qualidade da educacéo publica do
estado.

Agora iremos falar sobre o bloco 2 de perguntas
que trata sobre as semelhancas e diferencas entre o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio Integrado. Tendo por
objetivo: Analisar as diferengas entre o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio Integrado na percep¢do
dos alunos. Iniciamos esse bloco com a Figura 13 que nos
traz as respostas dos estudantes para quais Sd0 as
diferencas entre estudar no IFCE e na sua escola anterior.

Figura 13 - Quais sdo as diferencas entre estudar no IFCE
e na sua escola anterior.

Negativo

Positivo, na
qualidade da
assisténcia
estudantil
20%

5%

ensino
40%

Positivamente,
na qualidade da
infraestrutura
35%

Fonte: Autor (2024).

Os relatos dos jovens entrevistados (Figura 13)
mostraram-se em grande maioria que as mudancas entre a
sua escola anterior e atual foram benéficas. Foram obtidas
respostas para a pergunta realizada (Quais sdo as
diferencas entre estudar no IFCE e na sua escola anterior?),
tais como: “- O ensino, pois o IFCE tem mais qualidade e
professores capacitados / — O IFCE possui muito mais
recursos que a escola anterior / — O IFCE é muito melhor
na alimentag@o e infraestrutura”. Segundo os estudantes
um ponto negativo seria a distdncia de casa a escola: “- A
maior diferenca entre estudar no IFCE e na minha antiga
escola é em relacdo a distancia, visto que o IFCE é mais
longe de onde eu moro...”.

Vaz, Ribeiro e Cezar (2018) mostram que o
ingresso dos alunos que encerram 0 9° ano do Ensino
Fundamental no 1° ano do Ensino Médio apresenta muitos
desafios como inseguranca com o desconhecido,
necessidade de organizacdo de novos materiais e
adaptacdo de novos horarios e disciplinas. E que apesar
dos percursos escolares serem particulares e heterogéneos,
e ndo haver a devida articulacdo entre as etapas da
Educacéo Bésica, é necessario que realize um periodo de
aproximagcdo entre esses anos de escolaridade para que 0s
alunos sofram o minimo possivel com as mudancas. A
Figura 14, trata sobre o desempenho escolar dos jovens
com relagdo a mudanca do EF para o0 EMI.

MO

Positivamente,
qualidade do
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Figura 14 — Como vocé avalia seu desempenho escolar
agora em comparacdo ao periodo que frequentava o
ensino fundamental?

Regular Ruim
6% 0%

Bom
19% _

Otimo
75%

Fonte: Autor (2024).

As respostas dos estudantes foram animadoras e
positivas na sua maior parte, alguns deles responderam da
seguinte forma: “Continuo com notas boas” / “Meu
desempenho é considerado muito bom, desde o ensino
fundamental até aqui no Ensino Médio” / “Acredito que
ainda possuo um bom desempenho escolar, mas reconhe¢o
que no ensino médio é bem mais dificil de compreender
certos conteudos”.

Segundo Fernandes et al (2018) o contexto social
influencia o desempenho escolar, o apoio recebido dos
amigos pode efetuar uma influéncia positiva dos
estudantes, assim quanto mais suporte social os alunos
possuem mais facilmente eles enfrentam os desafios
encontrados em seu percurso escolar, incluindo os
impactos negativos das transi¢des. Outro ponto é o suporte
oferecido pela escola, principalmente através dos
professores, acaba por influenciar na vontade de aprender,
no engajamento das atividades e por consequéncia no
desempenho académico dos alunos (CREPALDI, 2016).
Na Figura 15 s8o apresentadas as mudangas em relagdo a
rotina dos estudantes participantes da pesquisa.

Figura 15 — Fora da Escola, sua rotina, hobbies e
atividades sofreram alguma alteragéo?

Nao
19% _

Fonte: Autor (2024).

Como mostrado na Figura 15, a maioria (81%)
dos jovens descrevem que houve alteracBes nas suas
rotinas, enquanto 19% afirmaram que nao houve. Segundo
relatos dos estudantes: “Sim, aprendi a gostar de livros” /
“Sim, passei a ter menos tempo para praticar hobbies por
conta dos horarios de aula” / “Sim, por conta do
deslocamento” / “Néo, pois ndo costumo ter um hobbie
fixo”.
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Os estudantes que ingressam no EMI tém um
aumento consideravel na grade curricular, visto que, fora
0s componentes basicos do ensino médio, que por si SO ja
diferem do EF, eles ainda tém as disciplinas técnicas. Para
acomodar a carga horaria, o EMI funciona em tempo
integral, o que é uma novidade para a maioria dos alunos,
gue costumam frequentar o EF em apenas um turno. Essas
questdes acabam influenciando no tempo que eles tém
disponivel para outras atividades e, muitas vezes, no
desempenho desses alunos. Ainda, é costumeiro que o EF
seja cursado em escolas com aulas em apenas um turno e,
normalmente, préximas a residéncia das familias. Além
disso, no EF é comum que o curriculo seja organizado por
competéncias definidas para cada area de conhecimento e
0s componentes curriculares sdo organizados num ensino
disciplinar. JA& no EMI, como concebido nos IFs, o
curriculo contempla uma visdo global do conhecimento,
sendo relacionado e articulado as praticas de trabalho,
pretendendo uma formacdo integral (JOST, 2019). A
Figura 16 traz informacdes relativas as expectativas dos
alunos em relacéo a instituicdo de ensino.

Figura 16 — O IFCE atendeu suas expectativas?

Nao

Fonte: Autor (2024).

De acordo com os dados da pesquisa expostos na
Figura 16, para 75% dos alunos o IFCE atendeu as
expectativas e para 25% ndo. Os estudantes relatam que:
“Sim, sempre pensei que o ensino seria excelente” /
“Nao exatamente, no primeiro semestre nao tive
matematica, o que foi ponto negativo para mim...”

Nesse sentido, no que se refere ao quesito
expectativas, Freitas (2015) verificou em seu estudo que
92% dos estudantes pesquisados declararam entrar para
a instituicdo “com muitas expectativas em relacdo a
instituicdo, aos cursos e ao futuro que acreditam que
terdo ao término dessa jornada”. Ressalta, ainda, que “A
palavra de ordem ¢ ‘expectativa quanto ao futuro’. Pais
e alunos acreditam no poder da escola para mudar
realidades e buscam o modelo de educacéo que pensam
acrescentar mais a sua formacgao”.

Segundo De Vargas Gil (2012) o principal desafio
das escolas, principalmente do Ensino Médio, etapa na
qual aumentam os questionamentos dos alunos sobre o
sentido da escola, é reconhecer, através da compreensdo
da pluralidade cultural, o aluno jovem para além dos
estereotipos construidos socialmente. Certamente, para
os alunos, a consideracdo de suas identidades
individuais resultard em um processo educativo mais
adequado as suas particularidades, ambicdes e
dificuldades, além da diminuicdo de visGes
simplificadoras acerca da juventude em geral.
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(LEBOURG, 2015).

Falaremos agora sobre o bloco 3 que apresenta o
porqué da escolha do estudante pelo IFCE Campus
Canindé, tendo como objetivo conhecer as motivagoes
dos alunos que os levaram a escolher a fazer o EMI. A
Figura 17 a seguir, mostra as respostas dos alunos de
como eles resolveram ingressar no IFCE.

Figura 17 — Como vocé acabou estudando no IFCE —
Campus Canindé?

Influéncia da
familia
Influéncia de 19%
professores e
amigos
38% alunos
12%

Influéncia de
alunos e ex

Sonho pessoal
31%

Fonte: Autor (2024).

De acordo com os dados apresentados na Figura
17, ao serem perguntados sobre o motivo da escolha do
IFCE — Campus Canindé para cursar o EM, observa-se que
a maioria (38%) afirmou que o principal motivo da escolha
foi pela influéncia dos professores. O segundo fator mais
apontando foi o que diz respeito ao sonho pessoal,
indicado por 31% dos respondentes. O terceiro lugar mais
citado seria por influéncia da familia, citado por 19%, e em
quarto lugar a influéncia de alunos e ex-alunos, apontado
por 12% dos alunos.

Segundo Leite (2010) o que se busca no ensino
médio integrado é a formagdo de sujeitos capazes de
relacionar criticamente os conhecimentos acumulados na
historia com sua realidade, acionando sua autonomia e a
luta para construcdo de uma sociedade cada vez menos
desigual. E importante dar protagonismo a esses alunos,
incitando o espirito critico e investigativo, sendo a
pesquisa um importante processo para a construcdo dessa
formacdo integrada, além da interdisciplinaridade e
contextualizagdo para que o aluno ndo seja apenas um
depdsito de conhecimentos.

Figura 18 - Como foi sua adaptagdo a nova dinamica de
estudos, transporte e alimentacdo?

Moderado
31%

Facil
50%

Dificil
19%

Fonte: Autor (2024).

De acordo com os dados apresentados na Figura
20, ao serem perguntados sobre a sua adaptacdo a nova
dindmica de estudos, transporte e alimentacdo, observa-se
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que a maioria (50%) afirmou que foi facil, 31% dos
respondentes disseram ser moderado e 19% dificil.
Segundo respostas dos estudantes entrevistados: “Foi uma
adaptacédo tranquila™/ “No comec¢o um pouco dificil, mas
depois melhorou”/ “Consigo acompanhar os estudos e
alimentag@o, nunca tinha andado de 6nibus”.

As transicGes escolares podem se realizar de
maneira sutil ou ndo formando conexdes entre o que
ocorreu e 0 que ocorrerd em diversos momentos da vida
desses sujeitos podendo ser vista entdo como algo que
requerera uma mudanca de conduta e/ou ambiente sendo
mediada por aspectos institucionais e sociais (SILVEIRA,
2019).

Em sua pesquisa Abrantes (2017) ao entrevistar
doze adultos de diferentes idades e status sociais na busca
do efeito biogréfico das transi¢des escolares foi percebido
que:

[...] a transi¢do entre ciclos de ensino tende a

suscitar  vivéncias  extremamente  ricas,
produtoras de inimeras aprendizagens e
transformagdes pessoais, perdurando nas

memoérias dos individuos ao longo de toda a
vida. E extraordinaria a mindcia e a emogao que,
independentemente da idade, do sexo e da classe
social do interlocutor, pautaram os relatos de
episodios marcantes da passagem entre ciclos de
ensino (tanto positivos como negativos). A
entrada num novo ciclo surge, de facto, como a
excluséo de um universo social e 0 acesso a um
outro, distinto, precipitando a transferéncia
entre etapas e, até, modos de vida. Constitui,
pois, um marcador central dos processos
biograficos e um impulsionador de novos
projetos e renovadas disposicdes.
(ABRANTES, 2017, p.108).

Sendo assim, as transi¢cGes escolares possuem
grande importancia, pois podem provocar indefinicGes e
desconhecimentos, mesmo que parcialmente ou
temporariamente, principalmente quando envolvem a
mudanca de etapa, ciclo ou escola. E essas situagdes
exigirdo dos alunos a necessidade de construcdo e/ou
exploracdo de sentidos para que se reconfigure a realidade
escolar e a propria identidade (ZENHAS, 2019).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir a pesquisa, constatamos que as
diferengas entre o Ensino Fundamental (EF) e o Ensino
Médio Integrado (EMI), assim como o0s desafios
enfrentados pelos alunos durante a transicdo, estdo
fortemente interligados e estdo relacionadas &s mudancas
significativas na rotina desses jovens. Ao ingressarem no
EMI, os estudantes experimentam um aumento substancial
na carga horéaria, ja que, enquanto no EF a maioria
estudava apenas um turno, no IF passam a frequentar dois
turnos (manhd e tarde), conciliando disciplinas da base
comum e da base técnica. Além disso, muitos desses
estudantes vém de outros municipios, 0 que exige que
saiam de casa mais cedo para chegar a instituicdo e
retornem mais tarde, devido a distancia. Esses fatores
acabam impactando diretamente o tempo disponivel dos
alunos para outras atividades e, frequentemente,
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comprometem o desempenho académico. 1sso pode
resultar em estresse, ansiedade e uma sensacdo constante
de falta de tempo para realizar as demandas escolares de
maneira adequada.

O IF Campus Canindé tem se dedicado a suavizar o
processo de transi¢do dos estudantes através de iniciativas
como a semana de acolhimento e a implementacdo de
politicas publicas voltadas a garantia da permanéncia e
sucesso académico. Essas acfes incluem desde o
oferecimento de auxilios importantes, como transporte,
moradia, Oculos e fardamento, até o acompanhamento
pedagogico continuo para monitorar e apoiar o rendimento
escolar dos alunos. Esses esforcos visam ndo apenas
reduzir as dificuldades enfrentadas nesse periodo de
adaptacdo, mas também promover um ambiente inclusivo
e acolhedor, onde os estudantes possam desenvolver todo
0 seu potencial académico e pessoal.

As limitacGes para a profissionalizacdo dos jovens
no IF Campus Canindé estdo relacionadas a diversos
desafios de logistica e socioeconémicos, como a falta de
recursos financeiros, além da dificuldade de acesso ao
campus para estudantes que moram em municipios
distantes. Essas barreiras podem afetar o engajamento e a
continuidade dos estudos, especialmente no que diz
respeito as oportunidades praticas e ao desenvolvimento de
competéncias técnicas. No entanto, as perspectivas para a
profissionalizacdo sdo promissoras, visto que o IF oferece
uma formagdo integrada de qualidade, com suporte
pedagégico e iniciativas voltadas a inclusdo, como
estagios e parcerias com empresas locais. Além disso,
politicas de assisténcia estudantil e o desenvolvimento de
habilidades técnicas e socioemocionais proporcionam uma
base solida para que os jovens enfrentem o mercado de
trabalho com mais confianca e qualificagéo.
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