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Resumo: O haixo de nivel de rendimento na disciplina Matematica encontra-se atrelado ao grau de insatisfacdo
revelado por muitos alunos, em especial a crianca que ao iniciar seus estudos, ja se depara com tais problemas a serem
enfrentados, tais como a necessidade de reverter um ensino centrado em procedimentos mecanicos, desprovidos de
significados para o aluno. E fundamental que o professor, antes de elaborar situa¢des de aprendizagem, investigue qual
€ o dominio que cada aluno tem sobre o assunto que vai explorar, ou seja, em que situacdes algumas concepcoes sao
ainda instaveis, quais as possibilidades e as dificuldades que cada educando enfrenta sobre este ou aquele desafio nos
contelidos matematicos. Nesse momento, é importante salientar que os conhecimentos que os alunos possuem,
adquiridos fora da escola. Pois, o papel da escola e do professor é de ampliar esse universo de conhecimentos e oferecer
condicdes para os educandos estabelecam vinculos entre 0 que conhecem e o0s novos contedldos que Vo construir,
possibilitando uma aprendizagem significativa. Quando o professor de matematica ndo possui condicGes de inovar sua
sala, ele pode desmotivar seus alunos, transformando sua aula em algo chato e cansativo. Assim, o professor de
matematica deve abandonar o método expositivo tradicional, em que o papel dos alunos € quase sempre passivo e
procurar seguir o método ativo, estabelecendo dialogo com os alunos e estimulando a imaginacdo destes, de modo
produzir uma melhor aprendizagem. A préatica docente no campo da Matemética tem revelando que apesar das
deficiéncias enfrentadas pelas escolas publicas, existem alunos que possuem um grande interesse pelo ensino dessa
disciplina, enquanto que outros a desprezam completamente.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Ensino Aprendizagem. Interesse do Aluno.
Mathematics education and student disinterest

Abstract: The low level of income in the subject of Mathematics is linked to the degree of dissatisfaction revealed by
many students, especially the child to begin their studies, already faced with such problems to be faced, such as the need
to reverse a school focused on mechanical procedures, devoid of meaning for the student. It is essential that the teacher,
before elaborating learning situations, investigate what is the domain that each student has on the subject that will
explore, situations in which some conceptions are still unstable, the possibilities and the difficulties that each student
faces on this or that challenge in mathematical content. At this point, it is important to note that the knowledge that
students have acquired outside of school. For the role of the school and the teacher is am strengthen and broaden the
universe of knowledge and provide conditions for the students links between what they know and the new content that
will build, enabling meaningful learning. When the math teacher does not have to innovate their living conditions, it can
discourage students, transforming their classroom into something boring and tiring. Thus, the math teacher should
abandon the traditional lecture method, in which the role of students is almost always passive and try to follow the
active method, establishing a dialogue with students and stimulating the imagination of these, so produce better learning.
The teaching practice in the field of mathematics has revealed that despite the shortcomings faced by public schools,
there are students who have a keen interest in teaching this discipline , while others despise it completely .

Keywords: Mathematics Education. Teaching and Learning. Student's Interest.

1 Introdugéo instrumento essencial para a construcdo de seus
conhecimentos em outras &reas.
Tal constatacdo permite uma compreensdo melhor O baixo de nivel de rendimento na disciplina

acerca da importancia da Ciéncia Matemdtica, que Matematica encontra-se atrelado ao grau de insatisfacéo
desempenha papel relevante, pois permite ao homem revelado por muitos alunos, em especial a crianga que ao
resolver problemas de sua vida didria, funcionando como iniciar seus estudos, j& se depara com tais problemas a
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serem enfrentados, tais como a necessidade de reverter
um ensino centrado em procedimentos mecanicos,
desprovidos de significados para o aluno (BRASIL, 1997).

Diante dessa realidade, é necessario urgentemente
reformular  objetivos, rever conteidos e buscar
metodologias compativeis com a formagdo que hoje a
sociedade reclama. Pois, cada professor sabe que
enfrentar esses desafios ndo é tarefa simples, nem para ser
feita solitariamente.

Os contetidos matematicos sdo instrumentos que
podem estimular a busca coletiva de solugdes para o
ensino de outras areas. Os Parametros Curriculares
Nacionais, por sua vez, enfocam que as nogdes
matematicas devem funcionarem como elementos de
referéncia para o professor na organizagdo das formas de
aprendizagem e, enfatizam que:

[...] as coisas que as criancas observam (a méae
fazendo compras, a numeragdo das casas, 0S
horarios das atividades da familia, os calculos que
elas proprias fazem, soma de pontos de um jogo,
controle de quantidade de figurinhas que possuem)
e as referéncias que conseguem estabelecer (estar
distante de, estar proximo de), serdo transformadas
em objeto de reflexdo e se integrardo as suas
primeiras  atividades matematicas  escolares
(BRASIL. 1997, p. 63)

Mediante o exposto, é fundamental que o professor,
antes de elaborar situacbes de aprendizagem, investigue
qual é o dominio que cada aluno tem sobre o assunto que
vai explorar, ou seja, em que situagdes algumas concep-
¢cOes sdo ainda instaveis, quais as possibilidades e as
dificuldades que cada educando enfrenta sobre este ou
aquele desafio nos contelidos matematicos.

Nesse momento, € importante salientar que o0s
conhecimentos que os alunos possuem, adquiridos fora da
escola. Pois, o papel da escola e do professor é de ampliar
esse universo de conhecimentos e oferecer condicdes para
o0s educandos estabelecam vinculos entre o que conhecem
e 0s novos contelidos que vao construir, possibilitando
uma aprendizagem significativa.

2.2 Caminhos para ‘O Fazer Matematico’ em Sala de
Aula

E consenso entre os professores a ideia de que ndo
existe um caminho que possa ser identificado como Unico
e/ou o melhor para o ensino de qualquer disciplina, em
particular, da Matematica. No entanto, conhecer diversas
possibilidades de trabalho em sala de aula é fundamental
para favorecer a construgéo da pratica do professor.

No contexto escolar, "o recurso as tecnologias da
informagdo, em suas diferentes formas e usos, constituem
um dos principais agentes de transformagdo da sociedade,
pelas implicagBes que exercem no cotidiano das pessoas"
(BRASIL, 1997, p. 43).

Nos alunos, o0s recursos tecnolégicos tém
despertado uma curiosidade muito grande. Pois, todos o0s
dias eles se deparam com a criacdo de novas tecnologias
da informacdo, como é o caso dos games, maquina de
calcular, computador, rel6gio digital, entre outros.
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Ainda tratando dos recursos que podem ser
aplicados em sala de aula para uma melhor compreenséo
do ensino da Matematica, os PCN focalizam os jogos,
afirmando que "além de ser um objeto sociocultural em
gue a Matematica esta presente, 0 jogo € uma atividade
natural no desenvolvimento dos processos psicologicos
basicos; supde um ‘fazer sem obrigagdo externa e
imposta’, embora demande exigéncias, normas e
controle™ (BRASIL, 1997, p. 46).

Nos jogos, mediante a articulagdo entre o
conhecido e o imaginado, pode-se desenvolver o
autoconhecimento, até onde se pode chegar e, o©
conhecimento dos outros, 0 que se pode esperar. E isto
prova que 0s jogos sdo as a¢fes que possuem um sentido
funcional. Isto é, sdo fonte de significados que
possibilitam a compreensdo, geram satisfacdo, formam
habitos que se estruturam num sistema.

2.3 A Dificil Compreensdo da Matematica por Parte
dos Alunos do Ensino Fundamental

A Matematica passa a ser interessante, quando
trabalhada e ensinada ao aluno, onde 0 mesmo apropria-se
dela na solugéo de varios problemas de sua vida. Assim, é
importante que o professor de Matematica tenha
consciéncia de rever posturas autoritarias, passando a
tratar o aluno como agentes ativos que interagem no
processo da construcdo de seu proprio conhecimento.
Desta forma, a autoconfianca nas atividades
desenvolvidas por ele gera o que chama-se de fato sua
aprendizagem.

De acordo com Kamii e Declark (1986, p. 291):

[...] os educadores que ensinam matemaética, sabem
quais sdo as dificuldades comuns encontradas na
Matemdtica elementar: adicdo e subtracdo com
reservas, assim como, a multiplicagdo e diviséo.
Todas as criancas sabem as quatros operagdes. No
entanto, ndo tem a ideia de como utiliza-la quando
se depara com os problemas do dia a dia.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para
0 ensino da Matematica, a partir da sua publica¢do, vém
direcionando as discuss@es sobre o ensino dessa disciplina
no Brasil, provocando, desde entdo, reflexdes, adesdes ou
indiferenca com relagdo ao que é preconizado para o
ensino da Matemdtica na escola de Educacdo Baésica,
determinado que:

[...] para a Matematica nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, o conhecimento da histdria
dos conceitos matematicos precisa fazer parte da
formagdo de professores para que tenham
elementos que lhes permitam mostrar aos alunos a
Matemdtica como ciéncia que ndo trata de
verdades eternas, infaliveis e imutaveis, mas como
ciéncia dindmica, sempre aberta & incorporacdo de
novos conhecimentos (BRASIL, 1997, p. 37).

O professor precisa identificar as principais
caracteristicas dessa ciéncia, de seus métodos, de suas
ramificacOes e aplicacdes; conhecer a historia de vida dos
seus alunos; ter clareza de suas proprias concepces sobre
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a Matematica, uma vez que a pratica em sala de aula, as
escolhas pedagogicas, a definicdo de objetivos e
conteddos de ensino e as formas de avaliagdo estdo
intimamente ligadas a essas concepgdes; superar 0S
obstaculos encontrados na construgdo dos conceitos,
transformando o saber cientifico em saber escolar, ndo
deixando de considerar o contexto sociocultural do
educando.

Por outro lado, de acordo com D’Ambrosio
(2001), a esséncia de um ensino da matemética voltado
para a compreensdo deve:

a) trabalhar com o aluno;

b) explicar e informar, ampliando os esquemas
mentais j& existentes, modificando-os por outros mais
solidos;

c) Questionar e corrigir.

O ensino da Matematica no Ensino Fundamental
deve ser contextualizado. Contextualizar o ensino € dar
sentido e significado aquilo que se aprende em
matematica. As situacdes de contextualizacdo podem ser
préprias do cotidiano dos alunos como também
imaginadas e transferidas em desenhos que traduzem o
que esta mais préximo dele.

Desta forma, contextualizar a Matematica significa
criar condicdes em sala de aula repletas de sentido. E
preciso buscar relacdo entre os contelidos da matematica e
a vida do estudante, as experiéncias que ele tem.

Atualmente, os estudos alertam para a importancia
de uma metodologia embasada na resolucdo de problemas,
quando o individuo desenvolve habilidades para resolver
(criando estratégias proprias de resolucdo) e propor
problemas. Nessa metodologia, o ponto de partida da
atividade matematica ndo é a definicdo, mas o problema.
Assim, a Matemética deixa de ser um fim e torna-se um
meio eficaz no desenvolvimento cognitivo, afetivo e
social do individuo (BRASIL, 1997).

2.4 A Dimensédo do Ensino de Matematica

A Matematica influencia nas demais disciplinas, a
sua teoria tem como objetivo o respeito a individualidade
de cada aluno, buscando sempre mais agilidade na
execucdo dos calculos.

Para Kumon (1998), a Matematica exige
capacidade raciocinio, pois o célculo estd na base do
raciocinio e se o aluno ndo souber calcular com facilidade,
ndo saberd mais adiante resolver problemas que exigem
raciocinio e operagdes ldgicas.

O ensino da Matemaética para jovens e adultos é
uma ferramenta de grande valia, quando compreendida e
entendida como Util para a sua vida. Toda a sua histéria
mostra que 0s seres humanos tiveram a necessidade dos
célculos matematicos para resolver problemas do
cotidiano, como o trabalho, as compras e as construcdes.

De acordo com Pinto (2000, p. 67), "a Matemética
vem sendo requisitada pela sociedade como um
conhecimento indispenséavel a leitura de um mundo cada
vez mais complexo, € inadmissivel que a matemaética
ainda preserve 0 mesmo status de outrora, ocupando o
lugar de camped de reprovagoes".

Um dos objetivos da educacdo matematica é
aprender a valorizar o raciocinio légico, ou seja, despertar
no aluno o hébito de fazer uso de seu raciocinio e de

cultivar o gosto pela resolugéo de problemas. N&o se trata
de problemas que exige o simples exercicio de repeticéo e
do automatismo. E preciso buscar problemas que
permitam mais de uma solucdo, que valorizem a
criatividade.

Observa Pais (2002) que ha uma tendéncia
tradicional na prética de ensino da matemética que
valoriza, em excesso, a funcdo de memorizacdo de
férmulas e regras, os problemas propostos, dessa forma,
sd0 mais voltados para a reproducdo de modelos do que
para a compreensdo conceitual.

Essa concepgdo de educagdo esta longe das
exigéncias de uma sociedade moderna e tecnoldgica,
torna-se urgente a sua superacdo e a abertura de espagos
para uma educacdo mais significativa.

Na aprendizagem matematica o professor também
desafia os alunos para enfrentar as situacGes-problema. O
professor percebe a aprendizagem como um processo
dindmico, numa relacdo professor-aluno e vice-versa, o
professor comega a entender o que os alunos pensam no
momento da aprendizagem.

De acordo com Machado (1987, p. 95):

A aprendizagem matematica ao longo dos anos
permaneceu com muitos mitos e preconceitos, ha
necessidade de fundamentar uma ruptura dos
paradigmas nas posturas didaticas tradicionais.
Nesse sentido, a matematica foi caracterizada
como matéria destinada a individuos com pendores
especiais. Isso levou muitos alunos a reprovacdo
nas escolas e a desisténcia do estudo, repudiando a
aprendizagem matematica como um estudo de
dificil compreensdo e sem entender a sua
aplicabilidade e importancia. Existem crencas na
aprendizagem matemaética que ficam arraigadas e
que podem ser produtoras de erros.

A aprendizagem da matematica que se realiza na
escola esta vinculada ndo sé as capacidades cognitivas do
aluno e ao objeto de conhecimento, mas também as
interagBes que os sujeitos envolvidos na situacdo
estabelecem entre si. E resolvendo problemas que o aluno
constroéi seus conhecimentos matematicos. Contudo, para
gue esses conhecimentos tenham um sentido, é necessario
que estejam articulados entre si e sejam significativos
para o aluno.

De acordo com Golbert (1999) no ensino da
Matemaética, é necessaria a construcdo de atividades que
possibilitem & crianca ou o adulto a construgdo de
sentidos diferentes, complementares as estruturas que Ihes
sdo significativas, cabendo aos educadores:

a) respeitar os tempos e saberes dos alunos,

b) assumir uma atitude ndo diretiva, porém ativa,

c) compreender o ensino como uma forma de
ajudar o aluno a aprender,

d) interagir com o aluno, abrir espacos para a
atividade grupal, cooperativa,

e) promover atividades autoestruturantes, que
promovam a apropria¢do de conhecimentos significativos,

Desta forma, o professor precisa fazer parte do
processo de construcdo do conhecimento, a aprendizagem
matematica deve ser orientada, guiada pela intervencao
docente. Ensinar um contetdo matematico € necessario
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indagar qual foi 0 contexto de sua origem e quais S&0 0s
valores que podem justificar a sua importancia para serem
estudados.

Mostrando como deve ser conduzido ensino da
Matematica, Parra e Saiz (1996, p. 18) afirmam que:

[...] € preciso ir educando ndo s6 na matemética
propriamente dita, mas também no raciocinio
I6gico e dedutivo, que é a base da matematica,
porém que também é imprescindivel para ordenar
e assimilar toda classe de conhecimento. Significa
que precisamos educar o aluno na linguagem
adequada para compreender a nomenclatura e
funcionamento da tecnologia atual, assim como na
base cientifica que o sustenta.

A didatica da matematica, através das praticas em
sala de aula, deve estimular a criatividade, na forma de
um espiral sem fim, uma construcdo que necessita
modificacbes e adaptacbes sempre. A educacdo
problematizadora leva ao didlogo, ao trabalho em grupo,
onde a criatividade esta inserida desenvolvendo néo
somente atividades para resolver problemas e sim propor
problemas.

Em sintese, o educador precisa fazer com que 0s
educandos aprendam a executar matematicamente
situagdes reais ou ficticias e, em seguida, levar o resultado
obtido, como um problema proposto, a consideracdo da
aula. A proposicdo de problemas é tdo importante quanto
a solucdo daqueles propostos pelos demais, pois, é por
meio de uma acdo alternada entre propor e resolver que a
matematica avanca, desenvolve-se e cresce.

4.4 A Insatisfacao dos Alunos como o Ensino da
Matematica

Um estudo desenvolvido por Silveira (2002),
revela que a insatisfagdo dos alunos € expressa por
‘Matematica é chata’, que € uma derivagdo de ‘ndo gosto
de matematica’, produzida pelo sentido do pré-construido
de que ‘matematica ¢ dificil’.

Assim é o sentido pré-construido em relacdo a
matematica, rotulando-a de dificil que faz com que o
aluno considera a aula dessa disciplina como sendo chata,
ruim ou improdutiva. Desta forma, para mudar essa
realidade é importante que o professor desperte no aluno
o0 prazer de aprender Matematica.

Infirma Camargo (2003) que aprender matematica
requer atitudes especiais e disciplina. E que nédo basta o
professor ser um eximio conhecedor da matéria. Ele
precisa ser altamente criativo e cooperador, inovando
sempre a sua aula, utilizando metodologias que possam
produzir uma aprendizagem significativa.

Para tanto, o professor precisa reunir habilidades
para motivar o aluno, ensinando-o a pensar e a se tornar
autdbnomo.

Por outro lado, destaca Sanches (2004) que quando
o professor de matemética ndo possui condi¢des de inovar
sua sala, ele pode desmotivar seus alunos, transformando
sua aula em algo chato e cansativo.

Assim, o professor de matematica deve abandonar
0 método expositivo tradicional, em que o papel dos
alunos é quase sempre passivo e procurar seguir 0 método

ativo, estabelecendo didlogo com os alunos e estimulando
a imaginacdo destes, de modo produzir uma melhor
aprendizagem.

Silveira (2002), explica que existe um sentido pré-
constituido entre os alunos de que a matematica é dificil.
E que esse sentido faz com que o rendimento do aluno
nessa disciplina muitas vezes seja ruim.

Desta forma, é de fundamental importancia que os
professores desenvolvem em sala de aula uma
metodologia que torne a Matematica uma disciplina facil,
capaz de produzir aprendizagem entre todos os alunos,
eliminando os sentimentos ruins que esta disciplina
proporciona ao aluno, e, principalmente, o sentimento de
odio pela disciplina nutrido por muitos, porque acham que
ela é dificil.

Um estudo realizado por Camargo (2003) mostra
gue muitas vezes, em relagdo a matematica, o problema
ndo esta no aluno. Ele diz respeito a forma como o
professor conduz a aula.

Logo, quando o professor ndo faz de uma aula um
espaco de constantes interagBes, quando ele ndo utiliza
metodologias inovadoras, que ele ndo estabelece um
didlogo aberto com seus alunos e nem concede
oportunidades para que os mesmos participem da aula, 0s
alunos sempre fardo uma ma avaliagdo da aula de
matematica. Sem essa preocupacdo, sem esse cuidado, o
professor podera transformar a aula - que deve ser sempre
um momento de aprendizagem - num momento de
reprovacdo, no qual nos alunos ndo possuirdo o interesse
de participar.

Por essa razdo, é de suma importancia que o
professor seja na sala de aula um inovador. Ele deve
procurar da melhor forma possivel contextualizar o ensino
e da oportunidades para que o aluno pergunte e participe
ativamente de sua aula.

Silveira (2002) mostra que o rendimento do aluno
esta sempre condicionado ao que o professor transmite e a
forma como esse conhecimento € transmitido. E, que
somente com dedicagdo e compromisso por parte do
professor é que havera rendimento em sala de aula. Pois,
é o professor quem motiva o aluno a aprender.

Nessa concepcdo, o interesse do aluno pela
disciplina estd condicionado a forma como o professor
motiva sua turma. Assim, em hip6tese alguma um
professor de matematica desmotivado fara com que o
aluno se interesse por qualquer disciplina, principalmente,
por matematica, que é considerada como dificil.

3 Consideracoes Finais

Em todas as escolas do pais, sejam estas publicas
ou privadas, verificam-se problemas quanto &
aprendizagem da Matemética, que comegam a avolumar a
partir dos primeiros anos do ensino fundamental. Objeto
de constantes discussdes pedagdgicas, as dificuldades de
aprendizagem em Matema@tica também refletem em outras
disciplinas, principalmente, na area de ciéncia.

Entre a maioria dos alunos existe uma verdadeira
aversdo pelo ensino da Matemaética, adquirido muitas
vezes, antes do primeiro contato com a referida disciplina
em sala de aula, demonstrando ser algo que vem sendo
transmitido socialmente.
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No entanto, pratica docente no campo da
Matematica tem revelando que apesar das deficiéncias
enfrentadas pelas escolas publicas, existem alunos que
possuem um grande interesse pelo ensino dessa disciplina,
enquanto que outros a desprezam completamente. E foi
essas situacdes que motivaram a escolha do presente tema.
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