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Resumo: A avaliacdo da aprendizagem é um recurso pedagdgico Util e necessario para auxiliar cada educador e
educando na busca e na construgdo do conhecimento, com a finalidade de verificar se os objetivos de ensino foram
alcancados. Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a percepgdo dos alunos de Medicina de um Centro
Universitario sobre o uso do OSCE (Objective Structured Clinical Examination), como instrumento de avaliacdo e
ensino-aprendizagem em semiologia médica. Os objetivos especificos foram descrever os aspectos do OSCE, identificar
caracteristicas limitantes na operacionalizacdo do OSCE e indicar sugestes aplicaveis que venham contribuir para o
processo de ensino-aprendizagem, por meio do OSCE. A pesquisa caracterizou-se como exploratéria e descritiva, com
abordagem quantitativa, e para coleta de dados foi utilizado um questionério com perguntas objetivas direcionado aos
estudantes do Curso de Medicina de um Centro Univeristario. Espera-se, assim, contribuir para uma melhor eficacia do
OSCE no aprendizado do aluno de semiologia médica contribuindo para a melhor aplicagdo do método.

Palavras-chave: Medicina. Avaliacdo. Educacdo Superior.

Abstract: Learning assessment is a useful and necessary pedagogical resource to assist each educator and each student
in the search and construction of knowledge. Thus, it has the aim of verifying whether teaching objectives have been
achieved. The general aim of this research was to analyze the perception of medical students at a university center about
the use of OSCE (Obijective Structured Clinical Examination) as an instrument to evaluate the teaching-learning process
in medical semiology. Specific aims were to describe the aspects of OSCE, to identify limiting aspects in the OSCE
operationalization and to indicate applicable suggestions that may contribute to the teaching-learning process through
OSCE. The research was characterized as exploratory and descriptive with quantitative approach, and for data
collection, a questionnaire with closed questions was used, applied to students of the Medical Course of a University
Center. The results of the present study demonstrated that OSCE is a pedagogical procedure that provides the student
body with favorable conditions to learn clinical skills and this result was corroborated by the association found for
issues that directly dealt with this method.
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INTRODUCAO

A palavra semiologia foi criada por volta de
1885, a partir do grego semeios que significa “sinal” e
logos que significa “palavra, tratado, estudo”. Um bom
profissional médico é aquele que sabe ouvir o paciente,
colher uma boa histéria clinica (anamnese), fazer um
bom exame fisico e ser resolutivo na busca da cura ou
melhoria do estado do paciente que o procura
(PORTO, 2013).

Para chegar a doenca, o médico recorre a
meios indiretos, se utilizando da interpretacdo dos
sinais observados e dos sintomas narrados pelos
pacientes. Este método de investigacdo é denominado
Semiologia Médica e compreende a semiotécnica
(técnica da pesquisa dos sinais e sintomas) e a
semiogénese (busca as explica¢des fisiopatoldgicas que
originaram os sinais e sintomas). Assim, as etapas para
0 diagnéstico sdo definidas numa sequéncia temporal:
anamnese, exame fisico, exames complementares e,
finalmente, a formulacdo do diagnostico. Vale lembrar
gue uma anamnese e exame fisicos bem feitos, e bem
relatados, vdo conduzir ao diagnostico, evitando
intervencdes e exames complementares desnecessarios
(PORTO, 2013).

Tradicionalmente, a avaliacdo do estudante
nos cursos de graduagdo na area da salde é somativa,
sendo realizada ao final de um modulo ou curso e
tendo como objetivo avaliar se o aluno assimilou os
contetidos fornecidos durante determinado periodo,
porém, este tipo de avaliacdo é pontual e ndo permite
detectar e oferecer, em tempo adequado, solucBes para
corrigir  eventuais dificuldades enfrentadas pelo
estudante (BORGES, 2014).

o “Obijective Structured Clinical
Examination” (OSCE) é um instrumento de avaliagdo
de competéncia, utilizada mundialmente desde 1975, e
considerada uma ferramenta importante para avaliar
habilidades  clinicas,  conhecimento,  atitudes,
comunicacdo e profissionalismo. No Brasil, a avaliacdo
pelo OSCE, teve inicio em 1995 com estudantes
voluntarios, dentro do processo de implantacdo de nova
estrutura curricular na Faculdade de Medicina de
Ribeirdo, da Universidade de Sdo Paulo. Este método
objetivo foi desenvolvido e padronizado para ter maior
confiabilidade, portanto, esta entre os exames padrédo
ouro para avaliar objetivamente competéncias médicas
(HARDEN, 1975; TURNER, 2008).

O OSCE &, reconhecidamente, uma
ferramenta excelente de avaliacdo, aplicada em varias
escolas do Brasil e ja mencionada em varios estudos. O
que encontramos, de forma escassa, SA0 estudos e
relatos do OSCE na avaliacdo formativa, ou como o
aluno de Medicina percebe o0 OSCE como instrumento
ndo sé de avaliacdo, mas de aprendizagem. Diante do
exposto, o objetivo desta pesquisa foi analisar a
percepcdo dos alunos de Medicina de um Centro
Universitario sobre o uso do OSCE, como instrumento
de avaliacdo e ensino-aprendizagem em semiologia
médica.

Rev. Bra. Edu. Salde, v. 10, n.2, p. 121-127, jul-set, 2020.

MATERIAL E METODOS

O presente estudo, de carater exploratério e
descritivo com abordagem quantitativa, foi realizado
em um Centro Universitario, através da aplicacdo de
questiondrio com alunos que utilizaram o método
OSCE na disciplina de semiologia geral, no periodo
letivo 2019.1. Participaram 117 alunos e a coleta de
dados ocorreu em uma sala de aula do Curso de
Medicina, em um horario em que toda a Turma de
Semiologia do referido periodo estivesse reunida.

Os alunos foram convidados a assinar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
(Apéndice B). Os questionarios foram codificados e
digitados em uma planilha de dados do Excel. O
tratamento estatistico utilizou-se o SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences versdo 20.0 for
Windows). Foi aplicado o teste ndo paramétrico
Kruskal Wallis e a andlise do nivel de associacdo de
aprendizado ocorreu por meio dos testes de Qui-
quadrado e de Spearman. Foi estabelecido o nivel de
significancia de p<0,05.

Este estudo foi realizado de acordo com o0s
principios de ética e bioética estabelecidos pelo
Conselho Nacional de Saude e todos os procedimentos
que envolveram os sujeitos/pacientes foram aprovados
pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
do Centro Universitario UNIFACISA (protocolo n°
3.544.297).

RESULTADOS

O método OSCE constitui-se numa ferramenta
de ensino e aprendizagem padronizada para avaliar de
forma objetiva as competéncias clinicas, incluindo
anamnese, exame fisico, habilidades de comunicacéo,
interpretacdo  de  dados, entre outros, com
confiabilidade para os cursos de medicina. Dos 130
alunos matriculados na disciplina de semiologia do
curso de medicina no semestre 2019.1, 117 alunos
responderam ao questiondrio, destes, 44 eram homens
e 73 mulheres, correspondendo a 37,6% e 62,4%
respectivamente; a média de idade da amostra foi de
22,8+4,0 anos. O grafico 1 descreve a idade média para
0s grupos masculino e feminino. Embora o grupo
masculino apresente uma média superior ao grupo
feminino, ndo foi observada diferenca estatistica
(p>0,73) entre 0s mesmos.

A anélise das respostas comparando a
percepcdo dos grupos por meio do teste nao
paramétrico  Mann-Whitney  apontou  diferenca
significativa (p<0,05) entre os grupos masculino e
feminino. Na pergunta 03 é questionado se 0s temas
abordados nas esta¢des do OSCE refletiram o contetido
que foi ensinado nas enfermarias. Observa-se que
75,3% do grupo feminino respondeu que sim, enquanto
que no grupo masculino o percentual foi
significativamente (p<0,05) maior (93,2%),
concordando que os temas sdo coerentes com 0S
ensinados. O dado parece revelar que a percepcdo dos
homens foi melhor que o das mulheres no
entendimento dos temas abordados nas estacGes. O
percentual de respostas positivas € negativas



“OSCE” como estratégia de ensino-aprendizagem em semiologia médica: Percep¢do do estudante

pertinentes aos temas abordados nas estagdes estdo

Grafico 1: Descri¢do da idade de estudantes de medicina
matriculados no disciplina de semiologia geral no semestre de

2019.1 na cidade de Campina Grande — PB.
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Para a questdo pertinente ao tempo disponivel
para a realizagdo de cada estacdo na prova OSCE, a
frequéncia de respostas no grupo feminino para
resposta “sim” foi de 43,8%, sendo inferior ao grupo
masculino (72,7%). Esta diferenga foi estatisticamente
significativa (p>0,05), indicando que para as mulheres
o0 tempo disponibilizado ndo foi suficiente para a
realizacdo das atividades. No grafico 3 é possivel
analisar os resultados.

Outro guestionamento referiu-se a
proximidade do cenario e das simulagBes nas estacdes
OSCE as condicbes clinicas reais. Os alunos ndo
apresentaram divergéncias estatisticas (p>0,05) na
percepgdo, sendo que 77,3% dos homens e 69,9% das
mulheres responderam que sim, ou seja, 0 método
melhora a aprendizagem. Quando indagados se as
informacdes recebidas em cada estacdo durante a prova
OSCE foram suficientes para a conclusdo da mesma,

Grafico 3: Frequéncias de respostas de alunos do curso de
medicina (n = 117) quanto o tempo disponivel para a

realizacdo de cada estac¢do na prova OSCE, foi adequado

Porcontagen (%)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Nota-se uma consisténcia nas respostas das
questdes 8 do inquérito, indicando que 70,5% e 76,7%
dos homens e das mulheres, respectivamente,

Rev. Bra. Edu. Salde, v. 10, n.2, p. 121-127, jul-set, 2020.

apresentados no gréfico 2. .

Grafico 2: Frequéncias de respostas de alunos do currso de
medicina(n = 117), quando questionados sobre temas
abordados nas esta¢des da PROVA OSCE.

Portentspen (%)

[t

Fonte: Dados da pesci.uisa (2019).

constatou-se a diferenca estatistica (p<0,05) entre os
grupos, pois 84,6% dos homens afirmaram que o
tempo foi adequado, e entre as mulheres o percentual
foi de 68,5%. No entanto, como pode ser observado no
grafico 5, a maioria dos alunos do curso acham o
tempo adequado para a realizacdo das atividades.

Um ponto importante foi saber se durante o
processo 0 avaliador da estagdo, durante a prova
OSCE, portou-se com tranquilidade e ética na
aplicacdo. Houve divergéncia na questdo, resultando
em diferenca significativa (p<0,05) entre 0s grupos
masculino e feminino. Entre os homens, 86,4%
responderam que sim, o avaliador apresentava um
comportamento tranquilo e ético. No entanto, somente
65,8% das mulheres tiveram essa percepg¢do. O grafico
4 descreve a frequéncia de respostas para a questdo
indicando que a maioria dos alunos tem a percepcédo
que o avaliador se encontra tranquilo durante a prova.

Grafico 4: Frequéncias de respostas de alunos do corso de
medicina (n = 117) quanto ao comportamento avaliador da
estacdo na prova OSCE portou-se com tranquilidade e
ética durante a aplicacéo.

Parcantagen ML)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

responderam “sim” a pergunta: O avaliador da estagdo
na prova OSCE foi fonte de perturbacdo durante a
aplicacdo. A frequéncia de respostas obtidas, ndo
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apresentaram diferencas estatisticas (p>0,05). Como
pode ser visto no gréfico 5.

Ao se questionar a eficAcia do método no
processo de ensino-aprendizagem na questdo, €
possivel observar que 84,1% do grupo masculino
consideram o método como uma forma de identificar
as debilidades. No grupo feminino, esse percentual foi
menor (69,9%). Porém, ndo foi observada diferenca
estatisticamente significativa entre os grupos (p>0,05).

Um dos pontos principais no processo de
ensino aprendizagem se refere ao feedback, que é o
momento em que ha a possibilidade de saber, de forma
imediata, quais foram seus acertos e erros observados
pelos avaliadores apds a passagem pela estagcdo do
OSCE. Essa questao buscou saber se o feedback foi Gtil
na correcdo das deficiéncias e interferiu de forma a

Grafico 5: Frequéncias de respostas de alunos do curso de
medicina (n = 117) quanto ao comportamento do avaliador da
estacdo na prova OSCE se foi fonte de perturbagéo durante a

aplicacao.

804

Porcentagem (%)

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Foi questionado se OSCE estimulou a buscar
mais informacGes sobre os temas abordados nas
estagBes. No grupo masculino, 88,6% afirmaram que o
método tende a estimular a busca por informacGes
complementares, enquanto que o grupo feminino
apresentou um percentual inferior de 65,8%.

Quando os alunos foram questionados sobre
quando seria 0 melhor periodo para aplicacdo do
método clinico na disciplina de semiologia geral, a
maioria dos homens (75,0%) e das mulheres (86,3%:)
optaram por: “Realizar OSCE, na forma de avaliacéo
simulada, e continua, ao final da prética, e de forma
regular nas enfermarias”’; 15,9% e 11,0% dos homens
e das mulheres responderam respectivamente que
preferiam: “Realizar OSCE, somente no momento da
prova da unidade”. E importante ressaltar que a
minoria dos homens (6,8%) e das mulheres (2,7%)
respondeu que preferiam: “N&o realizar OSCE, pois
este método ndo melhora o aprendizado”.

Em relagdo a opinido dos alunos se 0 método
de avaliagdlo OSCE deveria ser realizado como
atribuicdo de nota de participacdo durante os estagios
praticos nas enfermarias, a resposta foi positiva tanto
para o grupo masculino 77,3% como para o feminino
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melhorar o resultado final do aprendizado. A
comparagdo das respostas pelo teste de qui-quadrado
apontou diferenca estatistica significativa (p<0,05). No
grupo feminino 30,1% e 34,1% do grupo masculino
responderam que: “SIM, pois recebi feedback
continuado apds OSCE simulado”.

Ressalta-se que 42,5% da amostra no grupo
feminino e 50,0% no grupo masculino responderam
que: “Nao recebi feedback”. As opgdes de resposta:
“N&o, so recebi feedback apds prova OSCE” e “Nao,
pois o feedback ndo foi eficiente” apresentaram o
mesmo percentual de respostas 6,8% e 13,7% para 0s
respectivos grupos masculino e feminino. No entanto,
fica evidente que a maioria dos alunos ndo teve a
percepcao de que o feedback foi suficiente para resultar
um melhor aprendizado (Grafico 6).

Grafico 6: Frequéncias de respostas de alunos do curso de
medicina (n = 117) se foi Gtil corrigir suas deficiéncias e
interferir de forma a melhorar o resultado final do seu
aprendizado.

[

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

83,6%. Quando questionados sobre a frequéncia de
realizacdo do OSCE, o grupo masculino optou por
realizar a avaliagdo com menor frequéncia (54,5%),
uma vez por més, e o grupo feminino optou por ter
uma vez na semana (53,4%).

Em relacdo a opinido dos alunos quanto ao
método de avaliagdo OSCE, deveria ser aplicado pelo
professor e/ou monitor durante os estagios, ficou
evidente que a maioria, grupo masculino (50,0%) e
feminino (63,0%), tem preferéncia por ter apoio tanto
do professor como do monitor. Quando questionados
se 0 método de avaliacdo OSCE, deveria ser associado
a feedback (devolutiva de acertos e erros na estacao)
durante as préticas, a maioria dos alunos respondeu que
“sim”. O resultado ndo indicou diferenca estatistica
significativa (p>0,05) entre os grupos feminino e
masculino.

Os resultados obtidos apontam que os alunos
do curso de medicina tém uma boa percepgdo do
método OSCE. No entanto, o grupo feminino diverge
do masculino no tocante a se sentir estimulado a buscar
aprofundamento no contetido ministrado.
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DISCUSSAO

No presente estudo buscou-se identificar a
percepcdo dos discentes matriculados na disciplina
semiologia geral do Curso de Medicina sobre o0 método
de OSCE no processo ensino-aprendizagem. O referido
método constitui-se em uma ferramenta da pedagogia
ativa voltada para formacdo de profissionais das areas
da salde com o foco no desenvolvimento das
habilidades fundamentais para a atuacdo profissional
com visdo humanistica (ALMEIDA et al., 2003).

O fato dos temas desenvolvidos serem
importantes na formacdo dos profissionais ficou
evidente na totalidade das respostas na questdo 3;
guando a maioria da amostra declarou haver coeréncia
nos temas abordados nas esta¢des do OSCE com o0s
contetdos ministrados nas enfermarias. Esses
resultados sdo convergentes com as recomendacdes
para implementacdo do método com enfoque na
aprendizagem ativa, na qual a apresentacdo de
problemas permite a interacdo entre as partes, ou seja,
cria um ambiente propicio a discussdo, no qual o
discente encontra condicOes ideais para a aplicagdo dos
conhecimentos prévios (FRANCISCO et al., 2015).

Nesse contexto, observa-se que o0 corpo
discente tem um entendimento das ac¢Bes/intencdes
pedagodgicas € o mesmo fendmeno é observado no
estudo de Francisco et al. (2015), no qual os
pesquisadores obtiveram respostas positivas que
indicavam o reconhecimento dos discentes na
diversificacdo das teméticas, relacionando-as ao
processo de ensino-aprendizagem.

Um ponto que se mostrou importante foi o
tempo destinado para a realizacdo das atividades nas
estagdes, no qual o grupo feminino deixa claro que o
tempo poderia ser maior. Os resultados obtidos por
Neves et al. (2016) em alunos do curso de enfermagem
divergem dos observados no presente estudo, uma vez
que 92,4% dos discente relataram que: o tempo foi
adequado para desenvolver a atividade proposta. No
estudo realizado por Stérmann et al. (2016) com alunos
de medicina na Alemanha, o tempo destinado para a
realizacdo do exame fisico nas estagBes do OSCE foi
de 12 minutos. Essa pode ser uma questdo de extrema
relevancia no processo ensino-aprendizagem, uma vez
gue é necessario respeitar o tempo de amadurecimento
do saber/conhecer do discente. No entanto, vale
salientar que em condi¢Ges normais de atuacdo, as
decisbes devem ser rapidas.

Tanto no estudo de Neves et al. (2016) como
no presente estudo, os alunos apresentaram uma
percepcéo positiva quanto & proximidade dos cenarios
com as atividades profissionais. Esse cendrio positivo é
favoravel a abertura de didlogo entre docentes e
discentes, criando um canal que permite transmitir as
informagBes necessdrias para a realizagdo das
atividades.

Um dos pontos positivos da OSCE é poder
destacar as acOes e a possibilidade de selecionar o tipo
de habilidade a ser avaliada, o nivel de complexidade
necessario e as circunstancias da avaliagdo favorecendo
a trabalhar as potencialidades humanistas, além das
cognitivas dos discentes (RIBEIRO; FERLA;
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AMORIM, 2019). Propicia incorporar, ainda, um
conjunto de competéncias essenciais a configuracdo de
situagBes clinicas simuladas. Tais observagbes sdo
convergentes com a percep¢do do corpo discente no
presente estudo e nos resultados descritos no estudo de
Neves et al. (2016) com discentes de enfermagem.

Para Ribeiro, Ferla e Amorim (2019), o
paradigma da competéncia profissional est4 vinculado
a nota, o qual, muitas vezes, indica a apreciacdo do
desempenho dos alunos por tal referéncia. No entanto,
0 uso da OSCE pode revelar aspectos formativos
importantes que transcendem o tal paradigma. No
exame clinico estruturado, as variaveis e a
complexidade do exame sdo controladas para atender
aos objetivos estabelecidos, o que permite definir os
conhecimentos do aluno a ser testado.

Criar um ambiente tranquilo e ético permite
resgatar uma estratégia de ensino-aprendizagem, no
qual o processo avaliativo passa ser entendido como
integrador e inclusivo, favorecendo a novas
concepcOes dentro do processo que permita resgatar 0s
significados ético, social e politico da avaliacéo,
buscando a qualificacdo do processo educacional
(NEVES et al, 2016). Um ambiente tranquilo e
harmonico é propicio as interacdes docentes/discentes.
Isso ficou evidenciado nos gréaficos 7 e 8, demonstrado
0 compromisso entre as partes para criar essa simbiose
na busca de um melhor processo de ensino-
aprendizado (AMARAL, 2002; KRAEMER, 2005;
SILVA; SCAPIN, 2011).

A concepcdo que a prova OSCE tem
influéncia direta na identificacdo tanto dos pontos
fortes como das debilidades ficou evidente no presente
estudo. E importante lembrar que essa competéncia
estd atrelada a questBes de autoestima, a qual pode
criar uma falsa percepcdo no discente das suas
competéncias. Além disso, no estudo de Stérmann et
al. (2016) ficou evidente que metade da amostra tendeu
a superestimar o seu desempenho nas provas. Segundo
0s autores, O perigo estd na superestimacdo
(incompeténcia  inconsciente), bem como em
subestimar (competéncia inconsciente) as habilidades.

O principal ponto da avaliacdo formativa se
refere ao feedback. Para Borges et al. (2014), o
objetivo primordial do feedback é fornecer ferramentas
para melhorar o desempenho do aluno, identificando
seus pontos fracos e ajudando-o a criar alternativas
para supera-los. Nesse questionamento é possivel notar
que a maioria dos discentes do presente estudo
relataram ndo receber feedback. Estes resultados se
contrapdem aos resultados apresentados por Neves et
al. (2016), no qual 99,2% dos alunos de enfermagem
submetidos ao OSCE afirmaram ter recebido feedback.
De forma semelhante, no estudo de Stérmann et al.
(2016), os autores relatam que houve 3 minutos de
feedback do examinador ap6s aplicacdo do OSCE.

Ribeiro et al. (2019) cita que o uso da OSCE
permite revelar aspectos formativos que vao além do
somatorio de notas. Para tanto, é primordial no
processo de ensino-aprendizagem propiciar o feedback
apos as estagdes. Stérmann et al. (2016) ressaltam a
importancia da realizacdo de exames formativos na
avaliacdo das habilidades clinicas como medidas de
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garantia de qualidade profissional e educagéo
humanista.

Pode-se observar, também, que a maioria dos
discentes considera que as atividades no OSCE devem
receber pontuacdo de participacdo. Evidencia-se,
assim, a importancia de conjugar o0os métodos
avaliativos somativo e formativo para que se possa
atingir a nova concepc¢do de ensino-aprendizagem. Nos
estudos de Stérmann et al. (2016) e de Spanke et al.
(2019), observa-se que a interacdo entre 0S
procedimentos permite identificar os pontos que
necessitam de ajustes no processo de aquisicdo das
habilidades.

Saber qual o procedimento correto para
aplicar as atividades da OSCE é sem davida o fulcro no
processo. Para Stormann et al. (2016) parece ser
importante realizar os exames formativos para avaliar
as habilidades clinicas durante o Ultimo ano da
graduacdo em medicina. Porém, os autores citam que,
durante o periodo da graduagdo seria importante
utilizar de outras atividades ativas alternativas como o
Mini-CEX, CEC e/ou DOPS, as quais podem ser
aplicadas no "local de trabalho". Esses métodos seriam
interessantes para avaliar habilidades clinicas
intermitentemente, porém, € necessario um maior
esforco na preparacdo dos docentes e monitores.

O entendimento da importancia da atuacdo
dos professores/monitores é fundamental no constructo
do fazer. Para tanto, ele deve ser vinculado com agdes
de feedback como relatado pelos discentes. Stérmann
et al. (2016) ressaltam que é importante dar aos alunos
uma boa ideia de seu desempenho por meio de
feedback estruturado, assim como, mostrar a execu¢édo
correta da habilidade avaliada. No entanto, o feedback
poderd ter consequéncias positivas ou negativas na
motivacdo, afetando suas crencas e/ou autoestima.
Motivar o discente exige estratégias voltadas para
mudancas  comportamentais  encorajadoras  que
estimulem a aprendizagem.

A implementacdo de uma nova avaliacdo
formativa que objetiva o desenvolvimento das
habilidades clinicas, na qual o processo tem
caracteristicas longitudinais e se centra no discente é,
sem ddvida, uma mudanca de paradigma. Ressalta-se,
portanto, que o uso da OSCE permite estimular
aspectos formativos fundamentais para pratica
profissional (RIBEIRO; FERLA; AMORIM, 2019).

CONSIDERAGOES FINAIS

E possivel considerarmos, em primeiro lugar,
0 método OSCE, como sendo essencial para
potencializar o ensino e estimular a aprendizagem,
tornando-se um momento singular dentro de um
processo que € avaliar a atitude profissional dos
discentes de medicina. Os resultados do presente
estudo sdo convergentes com a literatura relacionada
ao tema e demonstram que o OSCE é um procedimento
pedagdgico que propicia ao corpo discente condigdes
favoraveis a aprendizagem das habilidades clinicas.
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